ECD/EDO Volumul |

-

I Ak *.!i
/

Rolf Gollob, Peter Krapf, Wiltrud Weidinger (editori)

Educatie pentru democratie

Materiale suport pentru cadre didactice privind educatia
pentru cetatenie democratica si drepturile omului



Educatie pentru democratie

Materiale suport pentru cadre didactice privind educatia pentru
cetatenie democratica si drepturile omului

Editori: Rolf Gollob, Peter Krapf, Wiltrud Weidinger
Autori: Rolf Gollob, Peter Krapf, Olof Olafsdéttir, Wiltrud Weidinger

Volumul |

din seria volumelor 1-VI

Educatie pentru cetitenie democratica si drepturile omului in practica scolara.
Secvente de activitati didactice, concepte, metode si modele

Editura Consiliului Europei



Opiniile exprimate in aceasta lucrare reprezintd raspunderea autorilor si nu reflecta neapdrat politica

oficiala a Consiliului Europei.

Toate drepturile sunt rezervate. Nicio parte a acestei publicatii nu poate fi tradusa, reprodusa sau
transmisd, sub nicio forma si prin niciun mijloc, electronic (CD-Rom, Internet etc.) sau mecanic,
inclusiv prin fotocopiere, inregistrare sau prin orice sistem de stocare sau regasire a informatiilor fara
acordul prealabil, in scris al Diviziei de Informare Publicd si Publicatii, Directoratul pentru
Comunicare (F-67075 Strasbourg Cedex sau publishing@coe.int).

Coordonarea pentru producerea, proiectarea si editarea acestui volum a fost asigurata de IPE
(International Projects in Education; www.phzh.ch/ipe) din cadrul Universitatii Pedagogice din Zurich

(Padagogische Hochschule Ziirich).

Aceasta publicatie a fost co-finantata de Agentia Elvetiana pentru Dezvoltare si Cooperare (SDC).

padagogische hochschule ziirich m—

International Projects in Education
Transferzentrum fiir internationale Bildungsprojekte

lustratii: Peti Wiskemann
Coperta: Peti Wiskemann
Grafica: Jouve, Paris

Editura Consiliului Europei
F-67075 Strasbourg Cedex
http://book.coe.int

ISBN 978-92-871-6920-4

© Consiliul Europei, decembrie 2010
Tiparit in Belgia

Versiunea in limba romana: 2016

Traducere 1n limba roména: Angela Tesileanu
Proofreading (limba roméana): Simona Velea

O

Schweizerische Eidgenossenschaft
Confédération suisse
Confederazione Svizzera
Confederaziun svizra

Swiss Agency for Development
and Cooperation SDC



Partea | — Ce inseamna democratia si drepturile omului

Colaboratori

Emir Adzovic - Bosnia si Hertegovina
Laura Loder-Biichel — Elvetia

Beatrice Biirgler-Hochuli — Elvetia

Sarah Keating-Chetwynd - Consiliul Europei
Sabrina Marruncheddu Krause — Elvetia
Svetlana Poznyak — Ucraina

Arber Salihu - Kosovo!

Felisa Tibbitts — Statele Unite ale Americii

YToate referirile la Kosovo din acest text, fie cd e vorba de teritoriu, institutii sau populatie, vor fi intelese in deplina
conformitate cu Rezolutia 1244 a Consiliului de Securitate al ONU si fara prejudiciu la statutul Kosovo.



Cuprins

INEFOTUCETE ...t b bbb et b et b e nn e 9
1. SCOPUl ACESTUI MANUAL ..o s 9
2. Prezentare generald @ ECD/EDOQ .........cccooviiiiiiiiiic e 9

Partea 1 — Ce inseamna democratia si drepturile omului

Capitolul 1 —Definirea CONCEPLEION ........ccooiiiiiiiie e 13
1. Politica, democratie si guvernanta democratica a $COlIOr .........ccocveviiiiiiieniniiie e 13
2. Drepturile copiilor si dreptul 1a @AUCALIE ..........cccoiviiiiiiiic s 19
Capitolul 2 — Cheia catre un concept dinamic de CEtAtENIE ...........cocvrereriiieeiisienese e 23
1. Provociri ale modelului traditional de CELATENIE .....cccvevveiiiieiiiiiiee e 23
A O Lz o) U (o O P PRSP 26
Capitolul 3 — Educatie pentru democratie si drepturile omului ........cccocevviieiiiicciice, 29
1. Cele trei dimensiuni ale ECD/EDO .........cocoiiiiiiiiieees s 29
2. EDO si legatura cl ECD .....occoiiiiiiieeree e e 32
3. Competente IN ECD/EDO ........ccoiiiieieieisie ettt 34
4. ,Cream lumea in mintea noastrd”: invatare in sens constructivist in ECD/EDO ................. 38
5. Etica profesionala a profesorilor de ECD/EDO: trei PprinCipii ......cccevevvevveiiinienenenienienens 40
6. Concepte cheie In ECD/EDO .........cccoiiiiiiiiiiisiie s 42
7. Metoda poarta mesajul: invatare bazata pe sarcini de lucru in cadrul ECD/EDO ............... 46
8. O abordare bazata pe drepturile omului 12 $C0ala ........coccvevviviii i 48

Capitolul 4 — Educatia pentru cetitenie democratici si educatia pentru drepturile omului — Un

scurt istoric al abordarii de ciatre CONSiliul EUFOPEI .........ccceoveiiciieiiiecceecc e . b1
R o] 11 () S TP O POV UP VR PRTOPPTPPRPTN 51
2. Rezultatele proiectului ECD/EDOQ ......cccovoiiiiiiic ittt st 51
3. INSIFUMENTE PLACICE ..iovviiiiii ettt e e ettt e et s be e e e sbe e e e sreers 53

Partea 2 — Predarea democratiei si drepturilor omului

Capitolul 1 — Conditii ale predarii $i INVALAriL ...........ccooeviiiiiiii 57
L. INTFOGUCETE .ottt bbbttt b bbbt b e 57

2. Sarcini de lucru si intrebari cheie privind conditiile predarii si INVALAri ..oooovvvevvereiverinnne. 57
Fisa de lucru 1: Cum sa luam in considerare abilitatile si cunostintele elevilor ................... 59

Fisa de lucru 2: Cum sa imi valorific abilitatile de predare si cunostintele ...............cc......... 60

Fisa de lucru 3: Conditii generale de predare $i INVALAIE ........cccceviveeiiiiieereniee e 61

Fisa de lucru 4: Care sunt atitudinile de baza fata de elevi? ........ccocoveriiiiiiiiiiie e 62

Fisa de lucru 5: Reconsiderarea disciplinei si a ordinii dintr-o perspectiva democratica .... 63

Fisa de lucru 6: Reconsiderarea dintr-o perspectiva democratica a rolului profesorului ...... 64



Fisa de lucru 7: Cum sa credm o atmosfera democCratica in Clasa ...........ccocevvevviiiieiireennennn, 65

Fisa de lucru 8: Cum sa dezvoltam scoala intr-0 comunitate democratica ...........cccceveenneee. 66
Capitolul 2 - Stabilirea obiectivelor si alegerea materialelor ............ccccooovivveiciiivicenie e 67
IO 10 0o 0ol - SR TSRPSSST 67

2. Sarcini de lucru si intrebari cheie pentru stabilirea obiectivelor si alegerea materialelor ..... 67
Fisa de lucru 1: Competentele elevilor pentru ECD/EDO .........cccoceieiiiiiiiiniiniienese e 69

Fisa de lucru 2: Doua categorii de materiale in ECD/EDO .........cccoceiviiiiiiiiiiininine e 71

Fisa de lucru 3: Alegerea si utilizarea materialelor in ECD/EDO ..........ccooooiininincnnene. 73
Capitolul 3 — Cum si Tntelegem POLITICA .......cccvevv e 75
1 Introducere: ce trebuie s3 TVETE BIEVII? ..oocvviiviiiiiiii e 75

2. Sarcini de lucru si intrebari cheie pentru a intelege POltiCa .......coovvvevveiieiiiiiiinesc e 75
Fisa de lucru 1: Cum pot aborda politica la orele de ECD/EDO? ........cccccevevivevieieieciennnn, 7

Fisa de lucru 2: Cum imi pot ajuta elevii in judecarea problemelor politice? ..................... 80
Capitolul 4 - indrumarea proceselor de invitare si alegerea formelor de predare ................. ... 83
IO [ 11 00 LU= TSRS 83

2. Sarcini de lucru si intrebari cheie pentru indrumarea proceselor de invatare si alegerea formelor
A PrEUAIE ... s 83
Fisa de lucru 1: Trei etape intr-un proces de INVALArE ..........covevererrerierieieeiesiene e 85

Fisa de lucru 2: De ce metoda traditionala de predare cu creta si tabla nu este suficienta sau

»predatAinvatat” iar ,,invatatzaplicat in viata reala” .........ccoovvovrierieneiinienisieseeeees e 89
Fisa de lucru 3: Alegerea formelor adecvate de predare si iInvagare .........c.ccooceeeveererereenenn. a
Fisa de lucru 4: Cinci forme de baza de predare $i INVALArE .......ccooervereereeienieneseneseseeneans 92
Capitolul 5 — Evaluarea elevilor, a profesorilor si a sCOlilor ........c.ccovvivivivieiic i, 95
IO L1 0o 1 =T TSRS 95
2. Sarcini de lucru si intrebari cheie pentru evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor ....... 96
Fisa de lucru 1: Diferite dimensiuni ale eValUATiT .........ccoveviveivererieerienesee e seee e se e 97
Fisa de lucru 2: Perspective de eValUAre ...........ccooeiiiiininiieseseeeee e 99
Fisa de lucru 3: Perspective si forme de evaluare..........c..ccocoveeeveiieieseie s 100
Fisa de lucru 4: Standarde de referina .........cooevviieie i 103
Fisa de lucru 5: Evaluarea elevilor — influenta evaluarii asupra imaginii de sine................. 104
Fisa de lucru 6: Lista de verificare ,,Cum imi evaluez elevii?” ........cccovveviiiieiiiecireenre e, 105
Fisa de lucru 7: Evaluarea profeSorilor ..o 106
Fisa de lucru 8: Autoevaluarea profeSorilor. ... 107
Fisa de lucru 9: Lucrul cu jurnalele, jurnalele de bord, cu portofoliile .............ccoceoirennnen. 109
Fisa de lucru 10: Predare bazata pe cooperare si feedback intre egali ...........ccocovvrirernennne 110
Fisa de lucru 11: Evaluarea ECD/EDO In SCOAIA..........coveieieeiee e 112

Fisa de lucru 12: Indicatori de calitate ai ECD/EDO 1N $€0ala ........cccooeviieiininieseeieieenes 113



Cuprins

Fisa de lucru 13: Principii generale pentru evaluarea ECD/EDO .........cccccooiiiiniicnicnienne. 114
Fisa de lucru 14: Indrumari pentru autoevaluarea SCOIION ...........cocovvverveerieereieeeresenees 116

Fisa de lucru 15: Implicarea diferitilor factori interesati in evaluarea ECD/EDO din scoala .... 117

Fisa de lucru 16: Guvernanta si management in $COALA .........cccoverererieiniinienise e 118
Fisa de lucru 17: Focus pe guvernanta democratica a $COlIT ..........cevvvvvviieviineieiecieseinnas 119
Fisa de lucru 18: Cum sa analizdm si s interpretam rezultatele evaluarii ECD/EDO ......... 120

Partea 3 — Instrumente pentru predarea si invatarea democratiei si a drepturilor
omului

Capitolul 1 — Set de instrumente Pentru ProfeSOri .........cccoceiiiiriiniieie e 123
I [T oo (U0t ¢SSP 123
Instrumentul 1: Invitarea bazata pe sarcini de TUCTU .......c.vvevvreeveeveereeseseeseesesseeiee e enieeins 124
Instrumentul 2: InvAtarea Prin COOPEIAIE .......cecvveieiierieseeieseeresresreeseesreseesresreesbesreeseesreans 125

Instrumentul 3: Moderarea activitatilor frontale (discutie si gandire critica) in orele de ECD/EDO

..................................................................................................................................................... 126
Instrumentul 4: Intervievarea unui specialist — cum sa colectam informatii ............c........... 130
Instrumentul 5: Stabilirea obiectivelor predarii bazate pe COMPELENtE ........cccvvvverererienas 132
Capitolul 2 — Set de instrumente PENTrU ElEVI ..........coceiiiiiiiiir e 135
IO L1 0o ot - SRS TROS 135
Instrumentul 1: Fisa de lucru pentru elevi pentru a-si planifica programul de invatare ....... 136
Instrumentul 2: Fisa de lucru pentru elevi pentru a reflecta asupra propriei invatari ........... 137
Instrumentul 3: Fisd de lucru pentru elevi pentru a reflecta asupra achizitiilor lor............... 138
Instrumentul 4: Cercetare in biDLIOLECT ....vcvviiviiiiiiiic ettt 139
Instrumentul 5: Cautare pe INTEIMEL ..........ocooiiiiiiiicirce e 140
Instrumentul 6: Realizarea interviurilor si a sondajelor ..o, 141
Instrumentul 7: Interpretarea imaginilor ..........cccooiiiiiiiiecic e 143
Instrumentul 8: HArti CONCEPLUAIE .......c.ecviiiiiiciice e e e 145
Instrumentul 9: Crearea POSIErEION ........cceoiviii e e 146
Instrumentul 10: Organizarea eXPOZIfiilor ..........cccooviiiiiiiniss e 147
Instrumentul 11: Planificarea si sustinerea prezentarilor .........c.ccoevvvereiienieseseeseseeeneeas 149

Instrumentul 12: Pregitirea foliilor transparente pentru retroproiector sau a unei prezentari

0T 2o [ USSR USSSN 151
Instrumentul 13: Scrierea unor articole de Ziar ...........cooeeiriiine i 152
Instrumentul 14: Punerea in scend a unor SPECctacole ..........cocvvirirereriiiieiisiisisise e 153
Instrumentul 15: Organizarea de dezhateri ..........cocvvieiiiieie i 155






Introducere

1. Scopul acestui manual

Scopul acestui manual consta in sprijirea profesorilor si practicienilor din domeniul educatiei pentru
cetatenie democraticd si al educatiei pentru drepturile omului (ECD/EDOQO) — formatori, directori,
inspectori, autori de manuale si editori. Manualul se axeaza pe intrebari cheie referitoare la ECD si
EDO, incluzand urmatoarele:

— Ce competente sunt necesare cetatenilor pentru a participa in comunitatile din care fac parte?

—  Care sunt obiectivele ECD/EDO?

—  Care sunt principiile de bazd ale ECD/EDO?

— Ce Inseamna conceptele cheie care reprezinta nucleul acestei editii de ECD/EDO?

— 1In ce fel este legat conceptul de invitare din perspectiva constructivista de ECD/EDO?

— De ce ECD/EDO pune accent pe o abordare globala a scolii?

— Cum pot profesorii sd pregateasca, sa sustina si sa evalueze procesele de Invatare ale elevilor lor Tn
cadrul ECD/EDO?

Manualul pune la dispozitie materiale si instrumente pentru a raspunde acestor intrebari. Avand in
vedere cd lucrarea de fatd nu este un tratat despre ECD/EDO, cititorul poate parcurge si utiliza
capitolele si materialele in mod selectiv.

Acest manual este diferit de celelalte cinci din setul ECD/EDO. Volumele II-IV contin descrieri model
ale unor proiecte mici si activitati de invatare, prezentate in general ca unitati de invatare formate din
cate patru lectii. Un set de noud concepte cheie stabileste cadrul pentru un curriculum in spirald de la
invatamantul primar la invatdmantul secundar inferior si superior. Volumul V oferd descrieri model
pentru noua proiecte mici privind drepturile copiilor de la gradinitd la invatamantul secundar inferior.
Volumul VI contine o colectie de exemple de bune practici pentru invitarea interactivd bazata pe
sarcini de lucru.

Pe de alta parte, Partea 1 a acestui manual prezinta principiile de baza ale ECD/EDO 1n masura in care
sunt utile si sunt semnificative pentru practician. Partea a 2-a ofera indrumari si instrumente pentru a
proiecta, sustine si evalua procesele de invatare, in sens constructivist, ale elevilor. Partea a 3-a ofera
seturi de instrumente in domeniul ECD/EDO pentru profesori si elevi. Utilizatorul va descoperi ca aceste
indrumari si instrumente sunt un suport nu doar pentru ECD/EDO, ci si pentru o buna predare in general.

2. Prezentare generala a ECD/EDO

Asa cum reflecta titlul acestui manual, Educatie pentru democratie, obiectivul ECD/EDO este de a le
da posibilitatea si de a-i incuraja pe elevi in rolurile lor de tineri cetateni pentru a juca un rol activ in
societatile si Tn comunitdtile politice in care trdiesc. Pentru a participa la viata unei comunitati
democratice, elevii trebuie sa dezvolte o gama largda de competente, care includ cunoasterea si
intelegerea, abilitati tehnice si metodice, valori si atitudini, precum toleranta si responsabilitatea.

»EBducatia pentru cetdtenie democratica si educatia pentru drepturile omului sunt strans inter-corelate si
se sprijind reciproc. Acestea diferd mai degraba din punct de vedere al focus-ului si al ariei de
cuprindere decat din punct de vedere al scopurilor si practicilor. Educatia pentru cetatenie democratica
se concentreaza in primul rand asupra drepturilor, responsabilitatilor si participarii active, in relatie cu
dimensiunea civica, politica, sociala, economica, juridicad si culturald a societdtii, in timp ce educatia
pentru drepturile omului are in vedere spectrul mai larg al drepturilor si libertatilor fundamentale in
fiecare aspect al vietii oamenilor.”? Astfel, EDC se concentreaza pe rolul tndrului cetitean in cadrul
comunitatii, in timp ce EDO urmareste individul si identitatea lui, dorintele si nevoile, libertatile si
responsabilitatile ,,privite prin prisma drepturilor omului”.

2 Carta Consiliului Europei privind educatia pentru cetatenie democratica si educatia pentru drepturile omului adoptata in
cadrul Recomandarii CM/Rec(2010)7 a Comitetului de Ministri (www.coe.int/edc).
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ECD/EDO pune accent pe rolul activ al elevilor ca tineri cetateni, insistand asupra faptului ca ei au
nevoie sa-si cunoasca si sa-si inteleaga drepturile, dar sa le si aprecieze si, prin pregatire in clasa si
prin experientd practici in viata scolii, si se simtd increzitori si le exercite. In aceastd privinta,
ECD/EDO face un pas important in comparatie cu un concept mai traditional al educatiei civice sau al
educatiei pentru cetitenie, bazat doar pe cunoastinte. ECD/EDO se adreseaza elevilor ca experti,
apreciindu-le interesele si experienta din viata de zi cu zi.

ECD/EDO adopta o abordare holistica a procesului de predare si invatare. Sarcina profesorului de
ECD/EDO poate fi rezumata in trei principii:

— predarea ,,despre” democratie si drepturile omului;
— predarea ,,pentru” democratie si drepturile omului;

— predarea ,,prin” democratie si drepturile omului.

2.1 Predarea ,,despre” democratie si drepturile omului

Elevii trebuie sa inteleaga corect ce inseamna democratia si care sunt drepturile de care se pot bucura,
in ce documente au fost formulate si cum pot fi acestea protejate si puse in aplicare. Ca tineri cetateni,
ei au nevoie sa stie cum functioneaza constitutia tarii lor ca sistem politic.

2.2 Predarea ,,pentru” democratie si drepturile omului

Tinerii cetateni trebuie sd invete cum sa participe in comunitatile in care traiesc si cum sa isi exercite
drepturile: ,,Valorile si practicile democratice trebuie Invatate si reinvatate pentru a face fata
provocarilor dificile cu care se confrunta fiecare generatie. Pentru a deveni pe deplin membri activi ai
societatii, cetatenilor trebuie sd li se ofere oportunitatea de a lucra impreuna in interesul binelui
comun; sd respecte toate opiniile, chiar si pe cele in dezacord; sad participe la procesul politic; sa
cultive obiceiurile si valorile democratiei si ale drepturilor omului in viata si in activitatea lor de
fiecare zi. Drept urmare, cetdtenii ajung sa se simta utili si devin membri recunoscuti ai comunitatii
lor, pot lua parte la viata sociald si pot avea un impact asupra societatii.”*®

2.3 Predarea ,,prin” democratie si drepturile omului

Elevii au nevoie de un mediu de invatare in care sd beneficieze de sprijin. Au nevoie de metode de
predare si de invatare care sa le permita sa isi exercite drepturile, precum libertatea de gandire si de
exprimare. Au nevoie de oportunitati pentru a participa la conducerea scolii lor, la exercitarea
drepturilor lor si la indeplinirea responsabilitatilor lor. Ei se bazeaza pe profesorii lor si le ofere
modele de respect reciproc, tolerantd si rezolvare pasnici a conflictelor. In toate aceste privinte,
democratia si drepturile omului servesc drept indrumare pedagogica, atdt pentru ECD/EDO ca
disciplind de studiu, cat si pentru scoala ca microsocietate.

ECD/EDO lanseaza o provocare pentru elevi, profesori si scoli. Acest manual ofera profesorilor si
practicienilor din scoala indrumare si suport in abordarea acestei provocari.

3 Hartley M. and Huddleston T. (2009), School-Community-University Partnerships for a Sustainable Democracy: Education
for Democratic Citizenship in Europe and the United States (Parteneriate scoald-comunitate-universitate pentru o democratie
sustenabila: Educatie pentru cetatenie democractica in Europa si in Statele Unite). Pachet ECD/EDO, Instrumentul 5,
Consiliul Europei, Strasbourg, p. 8 (www.coe.int/edc).
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Ideea de educatie pentru cetdtenia democratica si de educatie pentru drepturile omului nu este noua.
Educatia civica sau educatia pentru cetatenie a fost prezentd in diverse tari europene timp de multi ani
si a fost implementatd Tn moduri diferite. Aceasta a constat in special n informarea elevilor despre
sistemul politic instituit in tara lor — adica despre constitutie —, folosind metode formale de instruire.
Modelul fundamental de cetatenie a fost astfel unul pasiv si minimal. Pentru marea majoritate a
oamenilor de rand, cetatenia a constat in putin mai mult decat ca ar trebui sa se supuna legii si sa
voteze in cadrul alegerilor publice. Aceste responsabilitdti au fost prescrise de mediile legale si
culturale in care cetatenii traiesc. Unele tari au inclus in curriculum §i educatia pentru drepturile
omului. Din ce 1n ce mai mult, profesorii din toatd Europa devin constienti de legaturile dintre educatia
pentru cetatenie democratica si educatia pentru drepturile omului.

Cu toate acestea, in ultimii ani, evenimentele si schimbarile care au avut loc in Europa au contestat
acest model de cetatenie. Acestea includ:

conflicte etnice si nationalism;

amenintari globale si instabilitate;

— dezvoltarea noilor tehnologii de informare si comunicare;

— probleme de mediu;

— migratii ale populatiei;

— aparitia de noi forme de identitdti colective interzise altidata,

— nevoia sporita de autonomie personala si noi forme de egalitate;

— slabirea coeziunii sociale si solidaritatii intre oament;

— neincrederea in institutiile politice traditionale, in formele de guvernare si in conducatorii politici;
— interconectarea si interdependenta crescanda — politica, economica si culturala - la nivel regional si
international.

In fata unor astfel de provociri, a devenit clar ci este nevoie de noi tipuri de cetéteni: cetiteni care nu
sunt doar informati si care isi inteleg responsabilitatile formale de cetdteni, ci si activi — capabili sa
contribuie Tn mod liber la viata comunitatii lor, a tarii lor si a intregii lumi §i sa participe in mod activ
in feluri care le exprima individualitatea si care i ajuta sa rezolve probleme.



Capitolul 1
Definirea conceptelor

1. Politica, democratie si guvernanta democratica a scolilor

Scopul ECD/EDQO, al educatiei pentru cetatenie democratica si al educatiei pentru drepturile omului,
este de a le da posibilitatea si de a-i incuraja pe tinerii cetdteni sa participe la viata comunitatilor lor.
Scopul cetateniei democratice se refera la un concept al democratiei si politicii. Guvernanta
democratica a scolii joacd un rol cheie in ECD/EDO oferind elevilor oportunitatea de a invita cum sa
participe la viata comunitatii. Acest capitol pune astfel accent pe aceste trei concepte avand in vedere
ca sunt esentiale pentru ECD/EDO asa cum este conceputa in acest manual.

1.1 Politica
1.1.1 Politica — joc de putere si de solutionare a problemelor

Cititorii de ziare sau cei care urmaresc stirile TV vor descoperi ca multe rapoarte media referitoare la

politica se incadreaza 1n una din urmétoarele doua categorii:

— Politicienii 1si atacd opnentii. Facand acest lucru, acestia pot pune la indoiala integritatea rivalilor
lor sau abilitatea lor de a ocupa anumite functii sau de a rezolva anumite probleme. Aceasta
perceptie a politicii — ca ,,afacere murdara” - ii face pe unii oameni sa se indeparteze dezgustati.

— Politicienii discutd despre solutii pentru rezolvarea unor probleme dificile care le afecteaza tara
sau tarile.

Aceste doud categorii de evenimente politice corespund definitiei clasice a politicii datd de Max

Weber:

— Politica este o cautare si o lupta pentru putere. Fara putere, niciun jucator politic nu poate realiza
ceva. In sistemele democratice, jucitorii politici sunt in competitie unii cu altii pentru a obtine
aprobarea si sprijinul public in vederea castigarii majoritatii. Prin urmare, o parte a jocului este
aceea de a ataca oponentii, de exemplu intr-0 campanie de alegeri, pentru a atrage votanti si noi
membri de partid.

—  Politica inseamni o lenta ,.perforare a unui lemn dur, ficutd cu pasiune si cu o buni judecati”.*
Metafora simbolizeaza incercarea de a rezolva probleme politice. Aceste probleme trebuie rezolvate
deoarece sunt urgente si afecteaza societatea ca intreg, fiind astfel complexe si dificile. Politica
reprezinta ceva extrem de practic si relevant, iar discutiile trebuie sa aiba ca rezultat, decizii.

Politica, in cadrul democratic, are astfel nevoie de actori politici care sa joace diferite roluri care sunt
dificil de adus impreuna. Lupta pentru putere presupune o persoand carismatica, cu abilitati oratorice
si care sa aiba capacitatea de a explica aspecte complexe in cuvinte simple. Provocarea de a rezolva
problemele importante ale zilei si ale viitorului nostru se adreseazd unei persoane cu experientd
stiintifica, responsabilitate si integritate.

1.1.2 Politica in democratie — o sarcini solicitanta

Bineinteles ca, in primul rand, ne gdndim la conducatorii politici care trebuie sa respecte aceste roluri
standard care tind sé se excludd unul pe celélalt. Existd exemple remarcabile de conducatori care se
afla la extreme — populistul si profesorul. Unul tinde sa transforme politica intr-o scend de spectacol,
celalalt Intr-o sald de curs. Primul poate castiga alegerile, dar va face putine lucruri pentru a sprijini
societatea. Al doilea poate avea unele idei bune, dar putini vor fi cei care il vor intelege.

Cu toate acestea, nu doar conducatorii politici si factorii de decizie se confruntd cu aceasti dilema, ci
si fiecare cetitean care doreste si ia parte la viata politica. Intr-un cadru public, timpul de vorbire este
de obicei limitat si doar vorbitorii al caror punct de vedere este clar si Usor de inteles vor avea un
impact. Profesorii vor descoperi cd existd paralele surprinzatoare intre comunicarea in public si
comunicarea din scoala — lipsa resurselor de timp, necesitatea de a fi clar si simplu, dar si capabil de a
face fatd complexitatii.

* Weber M. (1997), Politik als Beruf (Politica ca o vocatie), Reclam, Stuttgart, p. 82 (traducere de Peter Krapf).
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Exercitarea drepturilor omului — precum libertatea de gandire si de exprimare, participarea la alegeri —
reprezintd o sarcina dificild pentru toti cetitenii, nu doar pentru conducitorii politici. In cadrul
ECD/EDO, tinerii primesc pregatire cu privire la diferite dimensiuni ale competentelor si incurajarea
de care au nevoie pentru a participa la dezbaterile publice si la luarea de decizii. Ca membri ai
comunitatii gcolii, elevii invata cum si ia parte la o societate guvernata de principii ale democratiei si
ale drepturilor omului.

1.1.3 Model ciclului politic: politica ca proces de rezolvare a problemelor intr-o comunitate

Dezvoltare si schimbare (societate, economie, nivel international)
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Cadru constitutional si legal; drepturile omului; media; cultura politica

Modelul ciclului politic este un instrument folosit pentru a descrie si a infelege procesele politice de luare a deciziei; astfel, se
axeazad in primul rand pe un singur aspect din definitia politicii data de Max Weber ,,0 lentd perforare a unui lemn dur”.

Politica este conceputd ca un proces de definire a problemelor politice in cadrul unui proces
controversat de stabilire a agendei de lucru si, atat in stabilirea unei probleme politice cat si in
excluderea altor interese din agenda, este implicat un element considerabil de putere. Modelul ofera o
descriere ideala a urmatoarelor etape ale procesului de luare a deciziei: dezbatere, luarea deciziei si
implementarea solutiilor. Opinia si reactiile publice ale acelor persoane si grupuri ale caror interese
sunt afectate arata daca solutiile vor corespunde scopului lor si daca vor fi acceptate. E posibil ca
minoritatile sau grupurile prea slabe pentru a-si promova interesele care au fost respinse, sa fsi
exprime protestul sau critica. Daca incercarea de a rezolva o problema a fost una reusita (sau a fost
considerati ca fiind de succes), ciclul politic ia sfarsit (incheierea politicii); in caz de nereusita, ciclul
incepe de la capit. In unele cazuri, o solutie la o problemi creeazi noi probleme care acum trebuie
tratate intr-un nou ciclu al politicii.

Modelul ciclului politic pune accent pe aspectele importante ale procesului politic de luare a deciziei
in sistemele democratice si, de asemenea, in guvernanta democratica a scolilor:

—  Existd un concept euristic al problemelor politice si al binelui comun; nimeni nu se afla in pozitia
de a stabili dinainte ce inseamna binele comun. Partidele, grupurile si indivizii care iau parte la
proces trebuie sa afle si, de obicei, sunt de acord s facd compromisuri.

— Stabilirea agendei de Iucru are loc intr-un mediu concurential; in societdtile pluraliste,
argumentele politice sunt adesea legate de interese.
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— Participarea este imperfectd in realitatea sociald, anumiti indivizi si grupuri avdnd in mod
sistematic acces din ce in ce mai putin la putere si la procesele de luare a deciziilor, fiind astfel un
model care are nevoie de atentie in cresterea accesului celor mai putin puternici.

—  Procesul politic de luare a deciziilor este un proces de invatare colectiva din care lipsesc jucitorii
omniscienti (precum conducatori sau partide cu ideologii de salvare). Aceasta implicd un concept al binelui
comun de tip constructivist: binele comun este ceea ce majoritatea crede ca este la un moment dat.

— Existd o influentd puternica a opiniei publice si a mediilor — oportunitatea cetdtenilor si a
grupurilor de interes de a interveni si de a participa.

Ciclul politic este un model — 0 schema care functioneaza ca o hartd in geografie. Ofera multe
informatii si ofera acces la o logicd a intelegerii. De aceea modelele sunt adesea utilizate atat in
educatie cat si in stiintd, deoarece fara modele Intelegem foarte putin despre lumea noastrd complexa.

Noi nu confundam niciodata o hartd cu peisajul pe care il reprezintd - o hartd oferd multe informatii,
dar doar pentru ci omite multe. O hartd completa ar fi prea complicatd pentru a fi inteleasd. Acelasi
lucru se aplica si in cazul modelelor precum ciclul politic. Acest model nu trebuie confundat cu
realitatea. Se axeaza pe procesul politic de luare a deciziei — ,,0 lenta perforare a unui lemn dur” — dar
acordd mai putina atentie celei de-a doua dimensiuni a politicii din definitia lui Max Weber, cautarea
si lupta pentru putere si influenta.

In sistemele democratice, cele doua dimensiuni ale politicii sunt legate: factorii de decizie se lupti cu
probleme dificile si se luptd intre ei ca oponenti politici. In modelul ciclului politic, etapa stabilirii
agendei aratd cum merg impreund aceste doud dimensiuni. Stabilirea unei Intelegeri a problemei
politice din agenda e o chestiune de putere si influenta.

Iatd un exemplu. Un grup considerd ca ,Impozitele sunt prea mari, deoarece 1i descurajeaza pe
investitori”, in timp ce al doilea grup sustine ca ,,Impozitele sunt prea mici, deoarece educatia si
securitatea sociala sunt subfinantate”. Existd interese si viziuni politice de baza in spatele fiecarei
definitii a problemei impozitarii, iar solutiile implicate indicd directii opuse: reducerea impozitelor
pentru grupurile cu venituri mai mari — sau cresterea acestora. Prima definitie a problemei este
neoliberald, a doua este social democrata.

Cetatenii ar trebui si fie constienti de amandoua. Modelul ciclului politic este un instrument care ajuta
cetdtenii sa identifice si sa evalueze eforturile factorilor de decizie de a rezolva problemele cu care se
confrunta societatea.

1.2 Democratia

1.2.1 Principii de baza

in celebrul citat al lui Abraham Lincoln (1863), democratia inseamni ,,guvernarea oamenilor, de catre
oameni, pentru oameni”; cele trei definitii pot fi intelese dupa cum urmeaza:

»guvernarea oamenilor”: puterea provine de la oameni — oamenii reprezintd puterea suverana care
exercitd puterea sau acorda mandat pentru exercitarea puterii si oricine face parte din autoritate
poate fi considerat raspunzator de catre oameni;

— ,.de catre oameni”: puterea este exercitata fie prin reprezentanti alesi fie prin conducere directa de
catre cetateni;

»pentru oameni”: puterea este exercitatd pentru a servi intereselor oamenilor, adicé binele comun.

Aceste definitii pot fi intelese si legate in diferite moduri. In spiritul lui Rousseau, ganditorii politici
insistd asupra conducerii directe de catre cetateni (ca identitate a celor guvernati si a guvernului).
Oamenii decid totul si nu sunt obligati de nici un fel de lege. In spiritul lui Locke, ganditorii politici
pun accentul pe competitia dintre diferitele interese dintr-o societate pluralista; intr-un cadru
constitutional, ei trebuie sa fie de acord cu o decizie care serveste binelui comun.

Indiferent cat de lunga este traditia democratica intr-o tara si cat de mult s-a dezvoltat, nu poate fi luata
drept buna. In fiecare tara, democratia si intelegerea de baza a drepturilor omului trebuie dezvoltate in
permanentd pentru a face fatd provocarilor cu care se confruntd fiecare generatie. Fiecare generatie
trebuie sa fie educata cu privire la democratie si la drepturile omului.
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1.2.2 Democratia ca sistem politic

Principalele elemente ale democratiilor constitutionale moderne includ:

o constitutie, de obicei In forma scrisd, care stabileste cadrul institutional pentru democratie,
protejata n unele tari de o curte de justitie independentd; drepturile omului, de obicei nu toate,
sunt protejate ca drepturi civile;

drepturile omului sunt mentionate in constitutie si apoi tratate ca drepturi civile fiind garantate
constitutional. Guvernele care au semnat conventii privind drepturile omului sunt obligate sa
sustind drepturile pe care le-au ratificat, indiferent dacd acestea sunt mentionate sau nu in
constitutie;

statutul egalitatii tuturor cetatenilor in fata legii: toti cetatenii sunt protejati in mod egal de lege pe
baza principiului nediscriminarii si trebuie sa isi indeplineasca indatoririle conform legii;

votul universal: acesta ofera cetatenilor adulti, barbati si femei, dreptul de a vota pentru partide
si/sau candidati in alegerile parlamentare. In plus, unele sisteme includ un referendum sau
plebiscit, adica, dreptul cetatenilor de a lua decizii cu privire la o anumitd problema, prin vot
direct;

cetdtenii se bucurad de drepturile omului care le ofera acces la o varietate de moduri de a participa.
Acestea includ libertatea mass-media de cenzura si de control al statului, libertatea de gandire, de
exprimare si de intrunire pasnica, dreptul minoritatilor si al opozitiei politice de a actiona liber;

pluralismul si competitia intereselor si obiectivelor politice: cetatenii individuali si grupurile pot
forma sau se pot alatura partidelor sau grupurilor de interese (lobby-uri), organizatiilor non-
guvernamentale etc. pentru a-si promova interesele sau obiectivele politice. Existd competitie in
promovarea intereselor si o distribuire inegald a puterii si a oportunitatilor in realizarea lor;

parlamentul: corpul de reprezentanti alesi are puterea legislativa, adica poate aproba legi care sunt
obligatorii. Autoritatea parlamentului depinde de vointa majoritatii votantilor. Daca majoritatea
dintr-un sistem parlamentar se schimba de la o alegere la alta, un nou guvern va veni la putere. in
sistemele prezidentiale, presedintele este ales separat prin vot direct;

regula majoritatii: majoritatea decide, minoritatea trebuie s accepte decizia. Constitutiile definesc
limite pentru regula majoritatii care protejeaza drepturile si interesele minoritatilor. Cvorumul
pentru majoritate poate varia in functie de problemd — de exemplu, doud treimi, In cazul
modificarilor constitutiei;

echilibru institutional: democratiile combina doud principii: autoritatea de a exercita forta apartine
statului, ceea ce inseamni o ,,dezarmare a cetitenilor”.> Cu toate acestea, pentru a preveni ca
puterea fortei sd se transforme 1n conducere autocraticd sau dictatoriald, toate sistemele
democratice includ un echilibru institutional. Modelul clasic imparte puterile statului in putere
legislativa, putere executiva si putere judecatoreascad (dimensiunea orizontala); multe sisteme isi
iau precautii suplimentare: un sistem bicameral pentru puterea legislativa si 0 autonomie federala
sau cantonala insemnand o dimensiune verticald suplimentara a asigurarii echilibrului (precum n
Elvetia, SUA sau Germania);

autoritate temporara: un alt mod de a controla puterea este acordarea autoritatii doar pe o perioada
determinata de timp. Fiecare alegere are acest efect si, in unele cazuri, perioada totald de ocupare
a functiei poate fi limitatd, asa cum este cazul presedintelui Statelor Unite care trebuie sa
paraseasca functia dupa doud mandate de cate patru ani. In Roma Antica, consulii erau numiti
impreuna si paraseau functia dupa un an.

1.2.3 O interpretare gresita a drepturilor omului si a democratiei

Democratia se bazeaza pe standardele si principiile drepturilor omului. Drepturile omului sunt uneori
intelese gresit ca un sistem in care individul se bucuri de libertate deplind. Cu toate acestea, situatia nu
este aceasta.

SExistd un exemplu notabil in care principiul dezarmarii cetatenilor este modificat, si anume in SUA.
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Drepturile omului recunosc drepturile si libertatile individuale care sunt inerente omului. Cu toate
acestea, aceste drepturi nu sunt absolute. Drepturile celorlalti trebuie de asemenea sa fie respectate si,
uneori, vor exista conflicte Intre drepturi. Procesele democratice ajuta la stabilirea proceselor care
faciliteaza libertatea oamenilor, dar stabileste si limitele necesare. In cadrul unei ore de ECD/EDO, de
exemplu, are loc o discutie. Pentru a oferi tuturor elevilor oportunitatea de a-si exprima opinia, timpul
de vorbire este rationalizat, poate chiar in mod strict. Din acelasi motiv, timpul de vorbire este limitat
in dezbaterile parlamentare sau in discutiile televizate.

Multe reguli din codul rutier ne limiteaza libertatea de miscare: limite de viteza in oras, obligatia de a
opri la culoarea rosie a semaforului etc. In mod clar aceste reguli sunt stabilite pentru a proteja viata si
sdnatatea oamenilor.

Democratia ofera poporului si indivizilor mai multa libertate decat orice alt sistem de guvernare — cu
conditia sa fie stabilita o ordine, adica un cadru institutional si sa fie implementata ca atare. Pentru a
functiona bine, democratia se bazeaza pe un stat puternic care exercitd principiul statului de drept si
realizeazd un grad acceptat de dreptate distributiva. Un stat slab sau un stat de drept slab Tnseamna ca
un guvern nu este capabil sa respecte cadrul constitutional si legile.

1.2.4 Puncte tari si puncte slabe

In linii mari, diferitele tipuri de democratie au in comun puncte tari §i puncte slabe, incluzand
urmdtoarele.

a. Puncte tari ale democratiilor

—  Democratia ofera un cadru si mijloace pentru rezolvarea civilizata si non-violenta a conflictelor;
dinamica conflictului si pluralismul sprijina solutionarea problemelor.

—  Democratiile sunt ,,pacifisti puternici” — atét in societatile lor cat si in politica internationala.

— Democratia este unicul sistem care permite un schimb al conducerii politice fard schimbarea
sistemului de guvernare.

— Democratiile sunt comunitati de invatare care pot indrepta erorile umane. Binele comun este
definit prin negociere si nu este impus de o autoritate autocrata.

—  Drepturile omului consolideaza democratiile prin oferirea unui cadru normativ pentru procesele
politice care se bazeaza pe demnitatea umana. Prin ratificarea tratatelor privind drepturile omului,
un guvern le poate oferi cetatenilor sai ,,promisiuni” care sa mentina libertatile personale si alte
drepturi.

b. Probleme si puncte slabe

— Partidele si politicienii au tendinta sa sacrifice obiectivele pe termen lung pentru succesul in
alegeri. Democratia creeaza tentatii pentru elaborarea de politici pe termen scurt, de exemplu, in
detrimentul mediului sau al generatiilor viitoare (,,solutii de compromis™).

—  Pentru un popor, guvernul este guvern in limitele unui stat national. Interdependenta globala
crescanda, precum cea din dezvoltarea economica si de mediu, limiteaza aria de influentd a
factorilor de decizie democratici dintr-un stat national.

1.2.5 Concluzii

Democratiile depind de cetatenii lor in masura in care punctele tari ale democratiilor sunt dezvaluite,
iar punctele slabe sunt controlate. Democratiile sunt sisteme complicate depinzand de implicarea
activa si sprijinul cetatenilor — o atitudine de loialitate informata i criticd; asa cum a afirmat Winston
Churchill (1947), ,,Democratia este cea mai rea forma de guvernare cu exceptia tuturor celorlalte
forme care au fost incercate din cand in cand”.

Atat in cadrul statelor democratice consacrate cat si in cadrul statelor democratice aflate la inceput,
ECD/EDO contribuie in mod decisiv la cultura politicd conform careia sistemele democratice trebuie
bine Inrddacinate pentru a prospera si pentru a supravietui.
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1.3 Guvernanta democratica a scolilor
1.3.1 Scoala— o micro democratie?

Educatia pentru cetatenie democratica si educatia pentru drepturile omului (ECD/EDO) se bazeaza pe
principiile de baza ale procesului de predare prin, despre si pentru democratie si drepturile omului in
scoald. Scoala este conceputd ca o micro-comunitate, o ,societate embrionard™® caracterizati de
regulamente si proceduri formale, procese de luare a deciziilor si de sistemul relatiilor care

influenteaza calitatea vietii zilnice.

Poate astfel scoala sa fie conceputd ca o democratie in miniatura? O privire asupra listei arata ca
scolile nu sunt mici state in care au loc alegeri, profesorii nu adoptd legi asa cum fac guvernele,
directorii scolilor nu se aseamand cu presedintii etc. Prin urmare, intrebarea poate fi respinsa ca fiind
retorica. Deci, ce pot face scolile pentru ECD/EDO?

1.3.2 Guvernanta democratica a scolilor: patru domenii cheie, trei criterii ale progresului

Elisabeth Backman si Bernard Trafford, directori de scoald in Suedia si UK si autori ai manualului
Consiliului Europei ,,Guvernanta democratica a scolilor”’, au analizat aceastd intrebare in detaliu.
Scolile, sustin acestia, au nevoie atat de management cat si de guvernantd. Managementul scolii
reprezinta administrarea scolii — de exemplu, implementarea cerintelor legale, financiare si curriculare.
Relatia dintre directorul scolii si elevi este ierarhica, bazatd pe instruire si ordine. Pe de alta parte,
guvernanta scolii reflectd dinamica schimbarii sociale in societatea modernd. Scolile trebuie sa
interactioneze cu diferiti parteneri si factori interesati din afara scolii si sa faca fata problemelor si
provocarilor care nu pot fi prevazute. Aici, toti membrii comunitatii scolare, incluzand inainte de toate,
elevii, au un rol important de jucat. Membrii comunitatii interactioneaza, negociaza si cad la invoiala,
exercitd presiune, iau decizii impreuna. Nici un partener nu are control deplin asupra celuilalt.?

Backman si Trafford propun patru domenii cheie pentru guvernanta democratica a scolii:
— guvernanta, conducere si responsabilitate publica;

— educatie centrata pe valori;

— cooperare, comunicare si implicare: competitivitate si autodeterminarea scolii;

— disciplina elevilor.

Béckman and Trafford aplica trei criterii bazate pe cele trei principii de baza ale ECD/EDO promovate
de Consiliul Europei pentru a masura progresul in aceste domenii cheie:

— drepturi si responsabilitati;

— participare activa,

— valorizarea diversitatii.

1.3.3 Predarea democratiei si drepturilor omului prin guvernanta democratica a scolii

Béckman and Trafford ofera un set detaliat de instrumente pentru a indeplini sarcina de a preda si de a
trai democratia si drepturile omului in intreaga scoald. Elevii experimenteaza participarea democratica
in scoala, dar scolile raman institutii pentru educatie; nu sunt transformate in asa-zise mini state desi
sunt mini societati.

® Vezi Dewey J. (2007), The School and Society (Scoala si societatea), Cosimo, New York, p. 32.

" Bickman E. si Trafford B. (2007), Democratic Governance of Schools (Guvernanta democratica a scolilor), Consiliul
Europei, Strasbourg.

® Ibid., p.9.
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2. Drepturile copiilor si dreptul la educatie’

Drepturile copiilor sunt protejate in mod cuprinzitor de un set variat de instrumente internationale si
regionale care acopera drepturile omului, dreptul umanitar si dreptul refugiatilor. Copiii beneficiaza de
drepturile previzute in tratatele generale. In plus, un numar de instrumente specializate au fost create
pentru a oferi copiilor o protectie suplimentard, avand in vedere vulnerabilitatile lor aparte si
importanta pentru societate in ansamblul ei, in asigurarea dezvoltarii sdnatoase si a participarii active a
tinerilor sai membri.

Conventia Europeand a Drepturilor Omului (,,Conventia”) contine multe prevederi care apara
drepturile copiilor, de exemplu, Protocolul 1, Articolul 2, ,dreptul la educatie”. Cu toate acestea,
cadrul general pentru drepturile copiilor este Conventia ONU privind drepturile copilului din 1989
(CDC). Acesta a fost primul tratat preocupat anume de drepturile copiilor si a marcat o importanta
schimbare 1n gandirea privind ,,abordarea bazatid pe drepturi” care a facut guvernele raspunzitoare
legal de esecul in a raspunde nevoilor copiilor. CDC a creat o noua viziune asupra copiilor ca purtatori
de drepturi si responsabilitati corespunzatoare varstei lor si nu ca proprietate a parintilor lor sau
beneficiari neajutorati de acte de caritate.

Drepturile copiilor acopera fiecare aspect al vietii copiilor si adolescentilor si pot fi impartite in
urmatoarele categorii principale:

—  drepturi de supravietuire: dreptul la viata si la satisfacerea nevoilor de baza (de exemplu, standard
de viata corespunzator, adipost, mancare, tratament medical);

— drepturi de dezvoltare: drepturile le ofera copiilor posibilitatea de a-si atinge intregul potential (de
exemplu, educatie, joaca si timp liber, activitati culturale, acces la informatii si libertate de
gandire, constiinta si religie);

— drepturi de participare: drepturi care le permit copiilor si adolescentilor sd aibd un rol activ in
comunitatile lor (de exemplu, libertatea de a-si exprima opiniile, de a avea un cuvant de spus in
probleme care le afecteaza propriile vieti, de a face parte din asociatii);

— drepturi de protectie: drepturi care sunt esentiale pentru protejarea copiilor si a adolescentilor de
toate formele de abuz, neglijare si exploatare (de exemplu, grija speciala pentru copiii refugiati si
protejarea impotriva implicarii in conflicte armate, a exploatarii prin munca, a exploatarii sexuale,
a torturii si a abuzului de droguri).

Educatia este privita atat ca drept al omului in sine, dar si ca un mod indispensabil de a beneficia de
celelalte drepturi ale omului. Un sistem educational care adopta o abordare bazata pe drepturi va fi mai
bine pozitionat pentru a-si indeplini misiunea fundamentala de a asigura tuturor o educatie de calitate
superioara.

Articolul 26 din Declaratia Universald a Drepturilor Omului (DUDO) prevede:

(1) Orice persoani are dreptul la invataturd. Invatamantul trebuie sa fie gratuit, cel putin in ceea
ce priveste invatamantul elementar si general. Invatimantul elementar trebuie sa fie obligatoriu.
Invatamantul tehnic si profesional trebuie sa fie la indemana tuturor, iar invatamantul superior
trebuie sa fie de asemenea egal, accesibil tuturor, pe baza de merit.

(2) Invatamantul trebuie si urmireasca dezvoltarea deplind a personalitatii umane si intrirea
respectului fatd de drepturile omului si libertatile fundamentale. El trebuie sd promoveze
intelegerea, toleranta, prietenia intre toate popoarele si toate grupurile rasiale sau religioase,
precum si dezvoltarea activitatii Organizatiei Natiunilor Unite pentru mentinerea pacii.

(3) Parintii au dreptul de prioritate in alegerea felului de invatamant pentru copiii lor minori.

% Autor: Felisa Tibbitts (2009). Remarci ale Felisei Tibbitts, pregatite pentru Conferinta Consiliului Europei de evaluare a
Anului european al cetdteniei prin educatie, 27-28 aprilie 2006, Sinaia, Romania.
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Ca o continuare a unor idei exprimate pentru prima oard in DUDO, Articolul 28 din CDC defineste
educatia ca pe un drept iar Articolul 29 precizeaza ca educatia ar trebui sa sprijine copilul in

dezvoltarea ,,plenara a personalitatii, a vocatiilor si a aptitudinilor mentale si fizice ale copilului”.”®

Atat CDC cat si DUDO recunosc ca unul dintre scopurile educatiei este acela de a dezvolta respectul
pentru drepturile omului si pentru libertatile fundamentale. Desigur, pentru a intelege cu adevarat si a
promova drepturile omului, acestea trebuie traite in relatie cu ceilalti. Acest lucru nu presupune doar a
invata despre drepturile omului, Ci i a trai in si prin drepturile omului. De aceea, o abordare bazata pe
drepturile omului (ABDO) 1n scoala include oportunitatea de a invata despre si de a practica valorile si
cadrul drepturilor omului, in clasa. Scolile care se gandesc la drepturile copiilor se axeazd pe
demnitatea umana a copiilor.

Dreptul la educatie este menit sa fie implementat si sa se bucure toti de el — indiferent de aptitudini,
rasd, etnie, religie, gen, nationalitate, orientare sexuald, clasd sau orice alt factor de identificare. in
plus, o astfel de educatie — asa cum este definitd de CDC — trebuie structurata astfel incat sa respecte
demnitatea si drepturile fundamentale ale elevilor.

Un principiu cheie care este esential deopotriva pentru drepturile omului si pentru ABDO este non-
discriminarea. In sectorul scolar, ramificatiile sunt numeroase, incluzand acces egal la educatie de
calitate cu atentie speciald pentru grupurile vulnerabile sau marginalizate.

Initiativa UNESCO, Scoli prietenoase copilului si ABDO in scoala vor sa implementeze CDC in si
prin educatie. Pentru a putea utiliza o ABDO, trebuie sa cunoastem mai multe despre drepturile
omului si despre drepturile copilului, precum si despre implicatii pentru gandirea, planificarea si
evaluarea educationala. Ne obliga sa ne punem intrebari precum:

— Cine nu primeste educatie? Unde se afla acestia si de ce sunt exclusi?

— Cine si ce ar trebui sa facd ca sa protejeze, sa promoveze si sa asigure dreptul la educatie?

— A cui capacitate si in ce domeniu trebuie dezvoltatad pentru a asigura dreptul la educatie?

— Cine si ce trebuie sa faca pentru a asigura acest drept si cum pot parteneriatele sa ajute acest proces?
Principiul 1. Exprimarea legaturilor cu drepturile

Intrebari pentru noi: Sunt eforturile noastre educationale legate in mod expres de drepturile omului?
Includ aceste eforturi intreaga gama de drepturi ale omului? Au drepturile omului care sunt analizate
in detaliu, o adevarata relevantd pentru nevoile si problemele din cadrul comunitatilor noastre sau se
pot face aceste conexiuni? Suntem dispusi sa trecem dincolo de ,,zona noastra personald de confort” in
corelarea activitatii noastre cu valorile drepturilor omului?

Principiul 2. Asumarea responsabilitatii

Se vad aceia dintre noi care sunt reprezentanti ai guvernului sau care sunt angajati de stat ca fiind
responsabili de asigurarea educatiei pentru drepturile omului? In ce fel suntem responsabili? Cum pot
copiii si tutorii lor sa asigure aceasta responsabilitate?

Principiul 3. Abilitarea si participarea

Sa ne gandim un moment la cei care se simt responsabili de asigurarea educatiei pentru drepturile
omului. Am inglobat ideile tuturor celor care sunt afectati de politicile si activitatile noastre? Cine este
absent de la intdlnirile noastre de luare a deciziilor, care are o miza in conversatia noastra? Dacd nu
sunt prezenti sau nu sunt implicati Tn conversatiile de acasd, cum putem sd 1i aducem la masa
discutiilor? Cum le putem facilita punctele de vedere privind intrebari referitoare la educatia pentru
democratie si drepturile omului — cand? cum? cine? ce?

10 Dreptul la educatie este mentionat in numeroase documente ale Natiunilor Unite si in documente privind drepturile omului
incluzand Pactul international cu privire la drepturile economice, sociale si culturale (Articolul 14) si Conventia cu privire la
drepturile copilului (Articolele 28 si 29). Alte declaratii importante, comentarii $i documente generale s-au extins asupra
dreptului la educatie, incluzdnd Declaratia Mondiala asupra Educatiei pentru toti (Articolele I, ITI, TV, VI, VII), Cadrul de
actiune de la Dakar privind Educatia pentru toti.
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Principiul 4. Non-discriminarea si atentia la grupurile vulnerabile

In cele din urma, si in legaturd cu ultimul punct, care sunt grupurile care, in acest moment, e cel mai
putin probabil sa beneficieze de programul nostru educational si cum putem sa ajutdm pentru a asigura
participarea lor? Tocmai grupurile carora drepturile omului nu le sunt recunoscute in fiecare zi — cei
marginalizati, vulnerabili, discriminati — sunt cele care vor beneficia cel mai mult de eforturile noastre
educationale. Cum 1i putem identifica, cum putem ajunge la ei si crea programe educationale care,
pentru ei, sunt cu adevarat semnificative?
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Capitolul 2
Cheia ciitre un concept dinamic de cetiitenie™

1. Provocari ale modelului traditional de cetatenie

De la terminarea Razboiului Rece, mai multe procese de modernizare care au conturat istoria noastra
pentru o perioadd lunga de timp (vezi caseta de mai jos) s-au accelerat si intensificat, dobandind o
noua calitate. Evenimentele experimentate si schimbarile care au avut loc in Europa au pus sub semnul
intrebarii modelul traditional de cetatenie:

Globalizarea comertului liber si a economiilor de piatd competitive a adus un nivel mai ridicat de
bunastare multor oameni din multe tari — dar nu tuturor. Discrepantele distribuirii inegale intre
bogati si sdraci au crescut, atit in cadrul societatilor, cat si intre societati, amenintand coeziunea
sociala si solidaritatea intre oameni.

Competitia determind intreprinderile sa isi creascd productivitatea in permanenta si sa isi reduca
costurile de productie. Acest fapt a dat nagtere unui proces permanent de inovatie care afecteaza
in mod direct produsele, tehnologiile si locurile de munca si, indirect, intregul nostru mod de
viatd. Joseph Schumpeter a numit acest proces permanent de inovatie ,.distrugere creatoare”.'
Transformarea tuturor economiilor din Europa de Est poate fi considerata un exemplu remarcabil
al unei asemenea distrugeri creatoare.

Cresterea economica a produs o bunastare crescanda, dar si un consum crescand de resurse
naturale. Cresterea emisiilor de COz face foarte dificila si costisitoare prevenirea sau adaptarea la
schimbarea climatica.

Noile tehnologii de informare si comunicare au oferit noi moduri de a creste productivitatea, de a
schimba si de a obtine informatii si de a oferi divertisment, pentru a numi doar cateva efecte.
Traim intr-o culturd mediaticd, iar educatia in domeniul media — cum si folosim noile medii
pentru a trimite si a primi mesaje - devine o competenta elementara precum cititul si scrisul.

Ca urmare a cresterii economice si realizarilor din medicina moderna, populatia din multe tari
europene imbatraneste, dar creste numeric in lume. Ambele procese pun probleme serioase pentru
secolul 21.

Natiunile au dreptul la suveranitate si autodeterminare. Dar conceptul de natiune este atat inclusiv
cat si exclusiv. De la terminarea Razboiului Rece, am asistat la aparitia de noi forme de identitati
colective care altadata erau suprimate.

Societatile moderne sunt, in mod tipic, societdti seculare, pluraliste. Migratia din Europa — in mod
special in Uniunea Europeand — a contribuit la aceastd dezvoltare. Societatile pluraliste sunt mai
dinamice si mai productive, dar sunt mai complicate in ceea ce priveste coeziunea sociala pentru a
integra oamenii cu convingeri, valori, interese si proveniente sociale si etnice diferite.

Democratia oferda cele mai bune sanse pentru a face fata acestor provocari, avand in vedere ca
orice incercare de a rezolva aceste probleme si altele prin guvernare autoritaristd nu va reusi sa
aiba in vedere realitatea complexa a societatii, economiei, mediului, rezolvarii conflictelor etc. la
nivel national, ca sd nu mai vorbim de un nivel supranational. Pe de alta parte, democratia se
ridicd si cade cu promisiunea de participare egald. Cu cat lumea noastra si provocdrile care ne
definesc viitorul devin mai complexe, cu atdt este mai dificil pentru ,.cetatenii de rand” sa
inteleaga si sa ia parte la decizii. Neincrederea in institutiile politice traditionale, in formele de
guvernare si in conducitorii politici isi are radacini in sentimentul de a fi dat la o parte si de a nu
fi ascultat. Democratia si drepturile omului sunt proiecte dificile si pot supravietui doar daca
mostenirea lor poate fi transmisa tinerei generatii.

! pe baza Huddleston T. (2004), Tool on Teacher Training for Education for Democratic Citizenship and Human Rights
Education (Instrument privind formarea profesorilor pentru educatia pentru cetatenie democratica si educatia pentru
drepturile omului), Consiliul Europei, Strasbourg, pp. 9f., revizuit de Peter Krapf.

12 Schumpeter J. (1942, 2008), Capitalism,Socialism and Democracy (Capitalism, socialism si democratie), Harper and
Brothers, New York, p. 85.
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Aceste linii de dezvoltare pot fi doar schitate aici. Sunt procese artificiale, nu naturale, legate intre ele,
influentdndu-se si consolidandu-se reciproc. Deoarece au fost ,create”, ele pot fi de asemenea
influentate si schimbate in ceea ce priveste directia si rezultatul lor, dar nu si in ceea ce priveste
complexitatea lor.

Modernizarea

Modernizarea este o categorie sociologica care se refera la procesul multidimensional al schimbarii
sociale. A crescut in viteza, arie de cuprindere si complexitate in ultimele doua decenii, dar dintr-0
perspectiva istoricd, sursele sale includ Reforma, inventarea tiparului, Epoca Luminilor, revolutia
englezd, americand si francezad si revolutia industriala. Modernizarea a schimbat fiecare aspect al
vietii umane, incluzand urmatoarele: modul in care muncim si activitatea pe care o desfasuram, unde
trdim si cat (de des) calatorim, nivelul nostru de bundstare si distribuirea acesteia, dezvoltarea
drepturilor omului, globalizarea, tehnologia, valorile si convingerile la care aderam sau de la care ne
abtinem si cum luam parte la viata sociala si politica.

Modernizarea este un proces ambivalent, dar nu il putem evita, este ,,soarta” noastra, la bine si la
rau. Oamenii de stiintd si filosofii au opinii controversate despre modernizare, si anume daca
modernizarea este, in ansamblu, o povard sau o binecuvantare. Privim modernizarea ca pe o
provocare, Cu riscuri si oportunitati. Provocarile trebuie rezolvate pentru a tine riscurile sub control.

bucura de un nivel mai inalt de bunéstare si libertate. Pe de alta parte, cetatenii si liderii lor infrunta
cereri mai mari de a tine pasul cu riscurile si pericolele crescande pe care procesele de modernizare
le implica.

Educatia joaca un rol cheie in inzestrarea oamenilor cu competentele de care au nevoie pentru a
ajunge la o balanta pozitiva intre castigurile crescande si nevoile crescande.

In fata unor provociri ca acestea, a devenit clar cd este nevoie de noi forme de cetitenie: cetitenii nu
ar trebui doar sa fie informati i sa-si inteleaga responsabilitatile formale de cetateni, ci ar trebui sa fie
si activi — capabili si dispusi sa contribuie la viata comunitatii lor, a tarii lor si a intregii lumi si sa
participe activ in moduri care le exprima individualitatea si 1i ajutd sa rezolve probleme. Provocarile
din ce in ce mai mari presupun societati puternice, respectiv conducatori si cetateni competenti si deci,
cu o educatie corespunzatoare.

Profesorii sunt optimisti. Ei considera ca prin intermediul unei educatii adecvate, tinerii, dar si cei care
invata pe parcursul vietii pot dobandi intelegerea si mijloacele de a influenta dezvoltarea comunitatilor
lor si a planetei. Cu toate acestea, cetdtenia activa este cel mai bine incurajata de instruirea bazata pe
elev mai degraba decat de instruirea care pune accent pe invatarea mecanica si pasiva.

1.1 Un nou tip de cetatenie presupune un nou tip de educatie

Modelele bazate pe invatarea mecanica care sunt reduse doar la instruire sunt insuficiente in crearea
unui tip de cetatenie activa, informata si responsabila pe care democratiile moderne il cer.

Ceea ce se cere sunt formele de educatie care pregatesc elevii pentru implicarea efectiva In societate —
forme de educatie care sunt pe cat de practice pe att de teoretice, legate de problemele din viata reala
care afecteaza elevii si comunitatile lor si predate prin participarea la viata scolii, precum si prin
curriculumul formal.

Rolul cetateanului activ corespunde celui al elevului activ. Conceptul constructivist de invatare ofera
sprijin elevilor care se confrunti cu probleme care sunt noi pentru ei. in scoald, e posibil ca profesorul
sa fi gasit deja o solutie optima. Mai tarziu, in infruntarea provocarilor de mai sus, generatia viitoare
va actiona ca pioner.
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Nevoia de a oferi un proces de predare centrat pe elev prezinta provocari importante pentru meseria de
profesor. Inseamni invitarea de noi forme de cunoastere, dezvoltarea de noi metode de predare,
gasirea de noi metode de lucru si crearea unor noi forme de relatii profesionale - atit cu colegii cat si
cu elevii. Pune accent mai mult pe predarea bazata pe probleme actuale privind intelegerea sistemelor
istorice, gandirea critica si predarea de competente, precum si pe transmiterea cunostintelor, pe lucrul
bazat pe cooperare si colaborare decat pe pregatirea izolatd, pe autonomia profesionald in loc de
dependenta de dictatul de la centru. Presupune o schimbare a modului in care percepem invatarea, de
la o invatare bazatd pe profesor la o invatare prin experientd, participare, cercetare si impartagire de
achizitii.

Orientarea didactica, condusa de profesor, axatd pe manual si bazata pe cunostinte trebuie inlocuita cu
una care sa puna accent pe implicarea elevului, pe o varietate mai mare de metode de predare si pe 0
abordare bazatd mai mult pe competente. La aceasta incearca aceasta edifie ECD/EDO sa contribuie.
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2. Cultura politica

2.1 Democratia prinde viata prin cetatenii sai

Un exemplu:

Alegerile parlamentare au ca rezultat castigatori si invinsi. Majoritatea formeaza noul guvern,
minoritatea, opozitia. Primul guvern poate pierde pozitia, iar un nou guvern cu o viziune politica
diferita 1i ia locul.

Regulile sunt clare, dar acest lucru nu este suficient. Sistemul de alegere va functiona doar daca ne
putem baza pe faptul ca aceia care sunt invingi, minoritatea, accepta rezultatul. Daca nu accepta, o
alegere poate da nastere la conflicte violente, dezbinand societatea in loc sd consolideze coeziunea
intre membrii sai.

O campanie de alegeri le ofera partidelor oportunitatea de a-si comunica ideile, cetatenilor. Dar ce se
intampla dacd partidele care iau parte promoveaza o politica rasistd, fundamentalistd sau
antidemocratica?

Pentru ca sistemul de alegeri sd functioneze ca unul dintre cele mai importante moduri ale cetatenilor
de a participa la un proces democratic de luare a deciziei, o societate are nevoie de mai mult decat de
un cadru de legi care pune in aplicare sistemul de alegeri. Este nevoie de incredere in procesul politic
si de moduri de a oferi siguranta ca aceste procese s-au desfasurat corespunzator.

Exemplul aratd ca democratia depinde de asemenea de un set de reguli si de atitudinea cetatenilor fata
de democratie. Acestia trebuie sa Inteleaga si sa aprecieze sistemul si trebuie sd se simta responsabili
pentru stabilitatea acestuia. Partidele trebuie sa se considere unul pe celdlalt competitori, dar nu
dusmani. Doar atunci, democratia poate sa isi arate puterea ca singurul sistem in care o schimbare a
guvernului este posibila fard a schimba sistemul politic.

Democratia consta intr-un sistem de institutii si procese care includ alegeri generale, reprezentare
parlamentard si control al puterii prin echilibru institutional. Unele constitutii includ participarea
directa prin referendumuri sau 0 curte constitutionald. Aceasta este scena, iar cetatenii sunt actorii. Pur
si simplu, cetatenii trebuie sa fie dispusi si capabili sa isi joace rolul si trebuie sa se identifice cu
sistemul politic al democratiei.

Democratia este un sistem de institutii cu radacini adanci intr-o cultura politica. Sistemul institutional
poate stabili cadrul pentru aceasta cultura, dar nu o poate crea si nici nu poate sa-i asigure stabilitatea.
Acelasi principiu se aplicd guvernarii autocrate. Un autocrat depinde, de asemenea, de o cultura
politica corespunzatoare, bazatd pe subiecti docili din punct de vedere politic mai degraba decét pe
sisteme active si angajate.

2.2 Dimensiunea culturala a drepturilor omului

Drepturile omului care sunt civile si politice explica ce procese democratice sunt in practica, incluzand
libertatea de opinie si de exprimare, libertatea mass-media (adica interzicerea cenzurii), dreptul la vot
si principiul egalitatii si al non-discriminarii care se aplica dreptului de a te bucura de fiecare drept al
omului. Atunci cand tarile ratifica un tratat al drepturilor omului, acestea promit sa armonizeze legile
si practicile nationale pentru a fi compatibile cu standardele internationale. Fac acest lucru din proprie
vointa.

Ce se intampla daca statul nu reuseste sa isi tind promisiunile legate de drepturile omului? Exista
diferite mecanisme de protectie care au fost stabilite de ONU si de institutiile regionale privind
drepturile omului care au promulgat legi regionale privind drepturile omului pe care guvernele le pot
adopta. De exemplu, in Europa, exista Conventia Europeana a Drepturilor Omului, care se
concentreazd pe drepturile civile si politice. Guvernele pot adera, de asemenea, la Carta Sociala
Europeana care include drepturi economice, sociale si culturale. Daca un guvern a aderat la Conventie,
dar a actionat intr-un mod contrar, cetdtenii (si chiar orice persoana din jurisdictia statului) statelor
membre ale Consiliului Europei pot fnainta o plangere Curtii Europene a Drepturilor Omului din
Strasbourg.
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In majoritatea cazurilor, oamenii se bucurd de drepturile omului in cazul guvernelor organizate ca
democratii constitutionale, prin mecanismele obisnuite ale proceselor democratice. Aceste mecanisme
implica legi care se dezvolta, dar si o cultura a participarii si implicarii cetatenilor.

Democratia si drepturile omului depind de un cadru institutional care consta din doud componente: un
set de reguli si principii stabilite in constitutie si in sistemul legal si o culturd politica. Democratia si
drepturile omului sunt inglobate intr-un set de principii, valori si responsabilitati. Democratia si
drepturile omului permit dezacorduri privind problemele, dar pot face acest lucru doar daca exista un
acord solid cu privire la cadrul care permite si protejeaza, dar care si limiteazd libertatile. Puteti sa
dezaprobati aproape totul, dar acest proces functioneaza doar daca toti se identificad cu sistemul care
permite dezacordul.

2.3 Predarea prin democratie si drepturile omului — o culturi democratica in scoali
Nu exista democratie fard democrati devotati.

Fiecare generatie isi primeste mostenirea democratica si, sa speram, ¢ o va intelege, o va aprecia si va
invata cum sa o foloseascd in mod activ. Este sarcina ECD/EDO si a educatiei, in ansamblul ei, sa
sprijine si sd incurajeze generatia tanara sa devina democrati activi si devotati.

Traditiile culturale care sunt favorabile democratiei se dezvolta lent, asa cum aratd experienta istorica
din multe tari. Proiectele de formare a natiunilor in societdtile care au trecut prin razboi civil se
confruntd cu cele mai serioase obstacole In absenta unei traditii culturale democratice. Un model al
institutiei democratice poate fi importat, ca sa spunem asa, dar radicinile culturale ale democratiei, nu —
trebuie pur si simplu sa izvorasca din patrimoniul cultural al societatii.

Prin urmare, cultura politica poate fi conceputa in categorii constructiviste. Se dobandeste prin procese
de invitare si socializare. Astfel, este important dacd scolile sunt guvernate democratic sau autocrat,
deoarece elevii trebuie sa invete cum sa trdiascd in sau sub forma de guvernare pe care 0
experimenteaza in tinerete.

Scoala, ca o micro-societate, le poate oferi elevilor sprijin in dobandirea si valorizarea elementelor
esentiale ale culturii democratice si ale drepturilor omului, incluzand urmaétoarele:

— Elevii sunt capabili sa cunoasca si sa isi exprime interesele si punctele de vedere cu incredere si
stima de sine.

—  Elevii manifesta respect unii fata de ceilalti, asculta si empatizeaza, adica sunt dispusi si capabili sa
schimbe perspectivele de abordare.

—  Elevii sunt capabili sa solutioneze un conflict prin mijloace non-violente, adica, prin negociere si
compromis.

— Elevii apreciazd functia cadrelor institutionale care le protejeazd si le limiteaza drepturile
individuale la libertate. Ei adauga elementul ,,slab”, informal al culturii politice la elementul ,tare”,
formal al regulilor.

—  Elevii apreciaza politica ca pe un efort practic de a rezolva probleme care necesita atentie si 0
decizie.

—  Elevii participa la procesul de alegere a reprezentantilor si la procesele formale de luare a deciziilor.

— Elevii se angajeaza pe cdi care nu sunt prestabilite, precum sensibilizarea, activismul, lobby-ul si
rezolvarea problemelor pe cont propriu, pentru a influenta procesul de luare a deciziilor.

— Elevii isi asuma responsabilitatea pentru deciziile si alegerile lor, ludnd in considerare impactul
acestora atat asupra lor cat si asupra celorlalti.

—  Elevii sunt constienti de faptul ca, daca nu participa la luarea deciziilor care i afecteaza, altii o vor
face, iar rezultatul poate fi nefavorabil pentru ei.
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Cultura politica este strans legatd de atitudinile si valorile pe care tinerii cetateni le dobandesc prin
procesele de socializare, inclusiv prin experienta lor scolara. Exista alti factori care, de asemenea,
influenteaza semnificativ procesul de socializare a tinerilor, in special familia, semenii si mass-media.
Pe de alta parte, comunitatea scolard oferd copiilor si adolescentilor cele mai timpurii oportunitati de a
experimenta interactiunea in societate si in public; astfel, putem spune cad scoala are o influenta
decisiva asupra modului in care mostenirea democratica este transmisa tinerei generatii. Prin invatare
si prin experienta din scoala, tinerii isi pot dezvolta obiceiurile si competentele pentru angajamentul pe
tot parcursul vietii in procesul democratic si fata de valorile drepturilor omului, atat prin procesele
formale de luare a deciziilor cat i prin interactiunile zilnice.
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Capitolul 3
Educatie pentru democratie si drepturile omului

1. Cele trei dimensiuni ale ECD/EDO

Educatia pentru cetitenie democratici si educatia pentru drepturile omului (ECD/EDO) se
concentreaza pe ceea ce elevii ar trebui s fie capabili sa facd mai degraba decat pe ceea ce profesorii
ar trebui sa 1i invete. Cele trei principii de baza care stau la baza acestei abordari centrate pe elev si pe
rezultat poate fi cel mai bine ilustrata printr-un exemplu.

— Libertatea de opinie si exprimare este o conditie de baza a participarii democratice si este un drept
civil si politic fundamental. In cadrul ECD/EDO, elevii cunosc, inteleg si apreciaza dreptul la
opinie si exprimare libera si cunosc modul in care este protejat de constitutia lor nationala.
Aceasta este dimensiunea cognitiva a invatarii (cunostinte, concepte si intelegere).

—  Elevii invata cum sa foloseasca acest drept fundamental al omului. Mai exact, deoarece utilizarea
activa a acestui drept este esentiald pentru participarea intr-o comunitate democratica, elevii sunt
incurajati sa reflecteze asupra punctului lor de vedere si sa fie capabili sd exprime acest lucru
printr-o varietate de moduri, inclusiv prin abilitatea de a formula public un argument
(dimensiunea bazata pe abilitati a invatarii).

— Pentru a-si exercita libertatea de exprimare, elevii au nevoie de curaj pentru a-si exprima punctele
de vedere chiar si atunci cand se afld in situatii in care se confruntad cu o majoritate care li se
opune. Ei ascultd opiniile celorlalti intr-un spirit de tolerantd si respect personal. Invitand sa
limitdm dezacordul si controversa cu privire la probleme si sd nu personalizam diferentele de
opinie, conflictele pot fi rezolvate prin metode non-violente (dimensiunea bazatd pe atitudini si
valori a intelegerii).

Ceea ce aratd acest exemplu poate fi generalizat, nu doar cu privire la ceea ce elevii ar fi capabili sa
faca in exercitarea oricarui alt drept al omului, dar si cu privire la invatare si educatie in general.
Pentru a fi relevantd si pentru a se adauga la competentele unei persoane, invitarea trebuie sa se
desfasoare 1n aceste trei dimensiuni care se sprijind reciproc — Cunostinte, concepte si intelegere;
abilitati; atitudini si valori. Timp de mai multe decenii, educatorii si profesorii au agreat acest concept
al Invatarii.

Daci acesta este modul 1n care elevii invata, ce trebuie profesorii de ECD/EDO sa faca pentru a oferi
oportunitati adecvate de invatare? Pe scurt, raspunsul este dupa cum urmeaza.

in cadrul ECD/EDO, obiectivul este acela de a sprijini elevii sa devina tineri cetiteni care:

— cunosc drepturile omului si au inteles conditiile de care depind (invatarea ,,despre” democratie si
drepturile omului;

— au experienta scolii ca pe 0 micro-societate care respecta libertatile si egalitatea elevilor sii si au
fost pregititi pentru exercitarea drepturilor lor si pentru respectarea drepturilor celorlalti
(invatarea ,,prin” democratie si drepturile omului);

— sunt astfel capabili si increzatori sa isi exercite drepturile, cu un simt de responsabilitate matur
fata de ceilalti si fata de comunitatea lor (invatarea ,,pentru” democratie si drepturile omului).

1.1 Dimensiunea cognitiva a ECD/EDO: inviatarea ,,despre” democratie si
drepturile omului

In invatamantul secundar, ECD/EDO presupune ca elevii s studieze documente cheie, precum DUDO
si Conventia. Pentru a rezuma exemplul de mai sus, ei trebuie si stie ca fiecare persoana se bucura de
dreptul de gandire si de exprimare liberd si de accesul gratuit la informatii prin intermediul mediilor
necenzurate, cu exceptii posibile doar in mod Intemeiat si in circumstante limitate (Articolul 10 din
Conventie). Constitutia statului si mediul legal ar trebui sa reflecte si sd protejeze aceste standarde ale
drepturilor ale omului si sa poata fi studiate de cétre elevi din aceasta perspectiva. Facand acest lucru,
elevii pot intelege cat de important si chiar indispensabil este acest drept pentru ca democratia sa
traiasca.
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De asemenea, este necesar ca elevii sa inteleaga Articolul 14 al Conventiei care abordeaza principiul
esential al egalitatii si al non-discriminarii: femei i barbati, bogati si saraci, tineri gi batrani, autohtoni
si imigranti — toti detinem 1n mod egal aceste drepturi. Bucuria exercitarii acestor drepturi este un
proces care evolueaza si este una dintre prioritatile sistemelor democratice de guvernare bazate pe
drepturile omului.

In cele din urma, elevii trebuie si inteleagd de ce libertitile au nevoie de un cadru de legi si de ce
poartd responsabilititi (DUDO, Articolul 29). Libertatea de exprimare permite cetdtenilor sa-si
promoveze interesele intr-o societate pluralistd si, intr-un astfel de cadru competitiv, vor exista
castigatori si invingi. Constitutia, regulile si legile trebuie sa asigure un cadru care limiteaza libertatile
celor puternici si le protejeaza pe cele ale celor slabi — fara a legaliza diferente. Cu toate acestea,
regulile nu pot aborda fiecare problema, astfel ca membrii unei comunitati trebuie sa aiba o atitudine
de responsabilitate unul fata de celalalt.

Drepturile omului constituie un cadru legal, dar si unul normativ. Acest lucru presupune ca elevii sa
recunoascad in ce masurd principiile privind drepturile omului sunt realizate Tn cadrul comunitatii lor
scolare, precum si in societate, in ansamblu.

Conventia Europeani a Drepturilor Omului (4.11.1950)

Articolul 10
Libertatea de exprimare

(1) Orice persoana are dreptul la libertate de exprimare. Acest drept include libertatea de opinie si
libertatea de a primi sau a comunica informatii ori idei fara amestecul autoritatilor publice si fara a tine
seama de frontiere. Prezentul articol nu impiedica Statele sa supuna societatile de radiodifuziune,
cinematografie sau televiziune unui regim de autorizare.

(2) Exercitarea acestor libertdti ce comporta indatoriri si responsabilitati poate fi supusda unor
formalitati, conditii, restrdngeri sau sanctiuni prevazute de lege care, intr-0 societate democratica,
constituie masuri necesare pentru securitatea nationald, integritatea teritoriala sau siguranta publica,
apararea ordinii si prevenirea infractiunilor, protectia sanatatii, a moralei, a reputatiei sau a drepturilor
altora, pentru a impiedica divulgarea informatiilor confidentiale sau pentru a garanta autoritatea si
impartialitatea puterii judecatoresti.

Articolul 14
Interzicerea discriminarii

Exercitarea drepturilor si libertatilor recunoscute de prezenta Conventie trebuie sa fie asigurata fara
nicio deosebire bazatd, in special, pe sex, rasa, culoare, limba, religie, opinii politice sau orice alte
opinii, origine nationala sau sociald, apartenenta la o minoritate nationald, avere, nastere sau orice alta
situatie.

Declaratia Universala a Drepturilor Omului (10.12.1948)
Articolul 29

1. Orice persoana are indatoriri fata de colectivitate, deoarece numai in cadrul acesteia este posibila
dezvoltarea libera si deplina a personalitatii sale.

2. In exercitarea drepturilor si libertatilor sale, fiecare om nu este supus decat numai ingradirilor
stabilite prin lege, exclusiv in scopul de a asigura cuvenita recunoastere si respectare a drepturilor si
libertatilor altora si ca sa fie satisfacute justele cerinte ale moralei, ordinii publice si bunastarii
generale intr-o societate democratica.

Pe scurt, aceste trei articole subliniaza tensiunea dintre libertatile individuale si nevoia de a echilibra
drepturile individului printr-un cadru care deopotriva limiteaza si protejeaza aceste libertati.

Elevii care pot explica acest lucru au invatat multe ,,despre” democratie si drepturile omului; aceasta
este dimensiunea cognitivd a ECD/EDO.
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1.2 Dimensiunea participativd a ECD/EDO: invatare ,,pentru” democratie
si drepturile omului

Pentru a putea lua parte la o societate democratica, elevii ar trebui sa invete cum sa-si exercite
drepturile si libertatile — de exemplu, dreptul de acces liber la informatii si dreptul de gandire, opinie si
exprimare liberd. Ar trebui, de asemenea, sa aiba 0 experienta activa in interactionarea cu ceilalti —
precum promovarea intereselor lor, negocierea compromisului sau agrearea modului de a defini
,bundstarea generala” (DUDO, Articolul 29). Ei ar trebui sa poata sa actioneze intr-un cadru de reguli
si sa accepte limitele care li se pot impune. Ar trebui sa aiba dezvoltata o atitudine de responsabilitate
pentru bunastarea celorlalti i pentru comunitate, in ansamblul ei.

Pe scurt, elevii nu trebuie doar sa inteleagad implicatiile si legaturile dintre cele trei articole referitoare
la drepturile omului, de mai sus, ci si sa aprecieze valorile fundamentale ale acestora si sd actioneze in
consecinta. Procedand astfel, prin intermediul proceselor democratice de luare a deciziilor care nu au
ca rezultat violarea drepturilor omului, elevii trebuie sa poata sa isi echilibreze interesele cu cele ale
celorlalti si ale comunitatii in ansamblul ei.

Elevii care au fost pregatiti in acest mod au invatat cum sa participe intr-o democratie. Aceasta este
dimensiunea bazatd pe actiune a ECD/EDO - invatarea ,,pentru” democratie si drepturile omului,
adica cu scopul de a promova si proteja democratia, principiul statului de drept si drepturile omului.

1.3 Dimensiunea culturald a ECD/EDO: invatarea ,,prin” democratie si
drepturile omului

Cunostintele si abilitatile permit unei persoane sa participe intr-o democratie in termeni tehnici, dar nu
transforma acea persoand intr-un democrat. In mainile rasistilor, de exemplu, aceasti expertiza ar
putea fi folosita Tn mod abuziv ca o arma pentru a ataca o comunitate democratica bazata pe drepturile
omului. Intr-un sens foarte literal, cunostintele si abilitatile care nu sunt sustinute de valorile
drepturilor omului sunt lipsite de valoare pentru democratie.

ECD/EDO include astfel o dimensiune culturala. Cultura predérii si a invatarii trebuie sa poarte
mesajul ECD/EDO.

Cat timp elevii dobandesc cunostinte prin instruire (ascultand o prezentare, citind) si competente prin
exersare (demonstratie, practica si coaching), ei dezvolta valori si atitudini prin experienta.

De exemplu, tinerii isi construiesc stima de sine prin incurajare din partea parintilor si a profesorilor.
Doar elevii care au triit si s-au bucurat de un tratament respectuos din partea profesorilor se pot
comporta intocmai fatd de semenii lor. Valorile drepturilor omului sunt dobandite printr-un proces de
socializare in scoald — predare ,,prin” sau in spiritul democratiei si al drepturilor omului.

Valorile drepturilor omului au fost definite de Organizatia Natiunilor Unite, de Consiliul Europei si de
alte organizatii si includ principiile egalitatii si ale non-discriminarii; participare si incluziune;
asumarea responsabilitatii.

In timp ce predarea ,,despre” democratie si drepturile omului poate fi atribuitd unor discipline speciale
(precum studiile sociale, istoria, educatia civica), dimensiunea culturald a ECD/EDO, predarea ,,prin”
democratie si drepturile omului, este o provocare pentru intreaga scoala — drepturile omului si
democratia formeaza ghidul pedagogic al comunitatii scolare si lentila prin care toate elementele
guvernantei scolare sunt judecate.
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2. EDO si legitura cu ECD"™

Educatia pentru cetitenie democratica si educatia pentru drepturile omului sunt strins inter-
corelate si se sprijind reciproc. Acestea difera mai degraba din punct de vedere al focus-ului si al
ariei de cuprindere, decat din punct de vedere al scopurilor si practicilor. Educatia pentru
cetatenie democratica se concentreaza in primul rand asupra drepturilor, responsabilitatilor si
participarii active, in relatie cu dimensiunea civica, politica, sociald, economica, juridica si
culturala a societatii, in timp ce educatia pentru drepturile omului are in vedere spectrul mai larg
al drepturilor si libertatilor fundamentale in fiecare aspect al vietii oamenilor.

Carta Consiliului Europei privind educatia pentru cetdtenie democratica si educatia pentru
drepturile omului, adoptatd in cadrul Recomandarii CM/Rec(2010)7 a Comitetului de Ministri
11 mai 2010.

Urmatoarea sectiune prezintd, mai in detaliu, legatura dintre EDO si ECD.

Cu decenii in urmd, Organizatia Natiunilor Unite si agentiile sale specializate au recunoscut oficial dreptul la
educatia pentru drepturile omului, adicd dreptul cetatenilor de a fi informati despre drepturile si libertatile
stipulate in tratatele privind drepturile omului ratificate de tarile lor. Guvernele sunt responsabile de
implementarea acestor standarde ale drepturilor omului prin legi, politici si practici. Acestea oferd informatii
despre progresul lor prin elaborarea de rapoarte periodice catre organisme de monitorizare a tratatelor.
Organizatiile de monitorizare, precum grupurile privind drepturile omului, ajuta la monitorizarea progresului.

Este de la sine inteles, cetatenii ar trebui s cunoasca si sa aprecieze drepturile omului si sa le respecte pe
cele ale celorlalti. Trebuie sa intelegem responsabilitatile legale ale guvernelor noastre de a ne respecta
drepturile. Ar trebui sa apreciem responsabilitatile etice ale cetatenilor de a pretui si sustine drepturile
omului in viata de fiecare zi. Cunoasterea si dispozitia de a cunoaste si de a sustine in mod responsabil
dreptul cuiva si pe cele ale celorlalti incep devreme in viata: in familii, in scoala si in comunitatea noastra.

Agentiile ONU, cum ar fi Oficiul Inaltului Comisar pentru Drepturile Omului, UNESCO si UNICEF,
impreuna cu organizatii inter-guvernamentale, precum Consiliul Europei si agentiile nationale privind
drepturile omului, fac referire la EDO propunand in mod special ca tratarea temelor privind drepturile
omului sa fie prezenta in educatie.

Educatia pentru drepturile omului are dimensiuni normative si juridice. Dimensiunea juridica include
impartagirea continutului despre standardele internationale ale drepturilor omului asa cum sunt
reprezentate in tratatele si acordurile la care tarile noastre au aderat. Aceste standarde cuprind drepturile
civile si politice, precum si drepturile sociale, economice si culturale. in ultimii ani, drepturile privind
mediul si drepturile colective au fost addugate la acest cadru aflat in curs de evolutie. Aceasta abordare
orientatd spre lege recunoaste importanta monitorizarii i a responsabilizarii in asigurarea ca guvernele
sustin litera si spiritul obligatiilor privind drepturile omului.

in acelasi timp, EDO este un proiect normativ si cultural. Este un sistem de valori care ajuti pe oricine si

reflecteze asupra masurii in care experientele zilnice respecta normele si valorile privind drepturile omului.
Infuzia unei abordari bazate pe drepturile omului in scoala este abordatd mai tarziu in acest volum.

In ceea ce priveste invitarea in clasi, metodele interactive si centrate pe elev sunt promovate pe larg in

cadrul EDO, asa cum sunt promovate si in cadrul ECD. Urmatoarele tipuri de pedagogie sunt

reprezentative pentru cele promovate in cadrul EDO:

— experientiald si centratd pe activitate: implica solicitarea cunostintelor anterioare ale elevilor si
propune activitati care 1i fac sa profite de experientele si de cunostintele lor;

— bazata pe punerea de probleme: 0 provocare pentru cunostintele anterioare ale elevilor;

— participativd: incurajeaza eforturile colective in clarificarea conceptelor, analizarea temelor si
desfasurarea activitatilor;

— dialectica: i solicita pe elevi sa compare cunostintele lor cu cele din alte surse;

— analitica: cere elevilor sa se gandeasca de ce exista lucrurile i cum au ajuns sa devina asa;
— orientata spre reconciliere: promoveaza drepturile omului in relatiile intrapersonale si interpersonale;

3 Autor: Felisa Tibbitts (2009). Sursa originala: Tibbitts F. (2008), “Human Rights Education” (Educatia pentru drepturile
omului) in Bajaj M. (ed.), Encyclopedia of Peace Education (Enciclopedia educatiei pentru pace), Information Age
Publishing, Charlotte, NC.
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— orientatd spre gandirea strategica: indruma elevii sa-si stabileasca propriile obiective si sa se
gandeasca la moduri strategice de a le indeplini; si

— orientata spre obiectiv si actiune: permite elevilor sa planifice i sa organizeze actiuni in legatura cu
obiectivele lor.**

In curriculumul multor tari, educatia pentru drepturile omului se intersecteazi cu educatia pentru
cetatenic democraticd sau globald, luand conceptele esentiale ale educatiei pentru cetdtenie si
aplicandu-le in mod mai general si mai critic. Cunostintele despre conceptele si faptele esentiale,
aspectele atitudinii civice si ale abilitatilor civice sunt aplicate zonelor de responsabilitate sociala
globala, dreptate si actiune sociala.

In plus, educatia pentru drepturile omului incurajeazi in mod clar responsabilitatea si actiunea sociali
in randul elevilor. Totusi, EDO trece dincolo de promovarea participarii ca element al democratiei
reprezentative, prin actiuni care vizeaza un registru de drepturi. Actiunea poate fi apreciatd in mod
intrinsec ca o exersare a propriilor drepturi. Asemenea actiuni pot fi, de asemenea, instrumente, ca
mijloace de a combate oprimarea si nedreptatea.

Cadrul normativ general al EDO si spectrul larg de potentiali elevi au dus la o mare variatic a
modurilor in care EDO a fost implementata. Desi EDO este definitd de cadrul universal al standardelor
internationale (si uneori regionale), subiectele specifice si aplicarile lor depind de contextele locale si
nationale. Mai mult, educatia pentru drepturile omului in scoala este adaptata la varsta elevilor si la
conditiile politicilor educationale nationale/locale si ale scolilor.

Temele si continutul privind drepturile omului in curriculumul scolar pot lua forma unor teme interculturale
mandatate de politica educationald sau pot fi integrate in cadrul disciplinelor existente, precum istoria,
educatia civica/pentru cetitenie, studiile sociale si disciplinele umaniste. EDO poate fi de asemenea gasita
in programe de arte, in cluburile non-formale si la evenimentele speciale care au loc in cadrul scolilor.

Asa cum recomanda Carta Consiliului Europei privind educatia pentru cetatenie democratica si
educatia pentru drepturile omului, aceste domenii educationale sunt strans inter-corelate si se sprijina
reciproc. Acestea difera mai degraba din punct de vedere al focus-ului si al ariei de cuprindere, decat
din punct de vedere al scopurilor si practicilor. Educatia pentru cetatenie democratica se concentreaza
in primul rand asupra drepturilor, responsabilitatilor i participarii active, in relatie cu dimensiunea
civica, politica, sociala, economica, juridica si culturala a societatii, in timp ce educatia pentru
drepturile omului are n vedere spectrul mai larg al drepturilor si libertatilor fundamentale in fiecare
aspect al vietii oamenilor.

Acolo unde EDO si ECD coexistd in cadrul scolii, acestea se consolideaza reciproc. Studiul despre
educatie civica al Asociatiei Internationale pentru Educatie (IEA) a fost publicat in 1999 si a folosit
date adunate de la 88 000 de adolescenti in varsta de 14 ani din 27 de tari."® O analizi a fost realizata
pentru a examina diferentele dintre tari privind cunostintele elevilor legate de drepturile omului in
comparatie cu alte forme de cunostinte civice si atitudini ale elevilor referitoare la promovarea si
practicarea drepturilor omului.

Aceasta analiza a aratat ca experientele elevilor privind democratia in scoala si problemele
internationale au avut o asociere pozitiva cu cunostintele lor despre drepturile omului. Factorii care ar
putea fi numiti ,,democratie la scoald” au avut importantd pentru atitudinile fiecarui elev fata de
drepturile omului. Analiza datelor IEA a confirmat faptul ca elevii care au cea mai mare expunere la
practica idealurilor democratice in clasele si in scolile lor au probabil toate sansele sa aiba atitudini
pozitive fatd de drepturile omului. Mai mult, elevii cu mai multe cunostinte despre drepturile omului s-
au angajat mai frecvent in subiecte internationale si au sustinut norme mai puternice pentru cetdtenia
participativa si au fost mai eficienti din punct de vedere politic.

Scolile care ofera ECD si EDO, una in tangentd cu cealalta, 1i face pe elevi sa fie cetateni implicati si
responsabili care isi CUNOSC si isi pretuiesc drepturile si libertitile.

* ARRC [Asia-Pacific Regional Resource Center for Human Rights Education] (Centrul Regional de Resurse Asia-Pacific
pentru Educatia pentru Drepturile Omului), (2003), “What is Human Rights Education” (Ce inseamna educatia pentru
drepturile omului), Human Rights Education Pack (Pachetul Educatie pentru drepturile omului), ARRC, Bangkok.
1 Torney-Purta J., Barber C. H. si Wilkenfeld B. (2008), ),“How Adolescents in Twenty-Seven Countries Understand,
Support and Practice Human Rights” (Cum inteleg, sprijina si practica drepturile omului adolescentii din douazeci si sapte de
tari), Journal of Social Issues, 64: 1.
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3. Competente in ECD/EDO

3.1 ,,Mi-ar placea ca elevii mei sa fie capabili sa ...”

,Dupa ce am exersat tehnicile de prezentare, mi-ar placea ca toti elevii mei sa fie capabili sa se
adreseze clasei fara sa-si Citeasca notitele.”

»Dupa ce am avut sase lectii despre principiile de baza ale constitutiei noastre, mi-as dori ca tofi
elevii mei sa poatd macar sa explice cum functioneaza sistemul nostru de alegeri si ce partide
candideaza la guvern 1n acest moment.”

»Acum cateva luni, am avut probleme in clasa cu elevii care nu au fost atenti unii la altii in timpul
discutiilor si au intrerupt elevii cu care nu erau de acord. Am discutat foarte mult despre dreptul la
libera exprimare si despre faptul cd acesta functioneaza pentru noi toti doar daca exista respect
reciproc. Pana la sfarsitul acestui an, sper ca cei mai multi elevi sa fi inteles acest lucru si sa stie cum
sa se comporte in cadrul discutiilor.”

Aceste exemple aratd gandurile pe care profesorii de ECD/EDO le au in minte cand isi planifica
lectiile: stabilesc obiective. Ei decid ce ar putea elevii lor sa faca si ce se afla in raza lor de actiune
daca fac un efort: ei decid ce obiective le-ar placea ca elevii lor sa indeplineasca si apoi analizeaza
procesul de invatare si nevoile de invatare ale elevilor aflati la punctul de plecare — dificultatile si
abilitatile lor, punctele tari si punctele slabe ale acestora.

Acest mod de gandire nu reprezintd ceva nou pentru profesori — este o practicd obisnuitd. Cei mai
multi profesori nu se gandesc doar la subiect si la continut — ,,Trebuie sa termin secolul 19 inainte de
urméatoarea vacantd” — ci au in minte si ce fel de performanta vor sa vada la elevii lor.

Obiectivele care se axeazd pe elevi si pe ceea ce ar trebui sd le permitd sa faca se referda la
competentele elevilor. La maturitate, toti elevii vor trebui sa se descurce fara ajutorul unui profesor,
antrenor sau monitor. Modelul traditional de predare — instruire formala, furnizarea unui curriculum
consistent de cunostinte — ofera prea putin pentru a ajuta elevii sa devina independenti, increzatori si
competenti in ceea ce priveste dimensiunile abilitatilor si ale valorilor/atitudinilor.

Cele trei exemple indica de asemenea diferitele dimensiuni ale dezvoltérii competentelor:

—  Primul — stabilirea contactului vizual cu audienta si vorbirea libera — se refera la abilitati care nu
sunt specifice unui continut, ci ofera instrumentele de care elevii au nevoie in permanenta pentru a
utiliza fiecare cunostinta si informatie. Asta inseamna formarea abilitatilor sau educatia ,,pentru”
cetatenie democratica si drepturile omului — se acorda elevilor posibilitatea de a-si exercita
drepturile si de a participa intr-o democratie.

— Al doilea - intelegerea principiilor de baza ale sistemului de alegeri, cine a castigat ultimele
alegeri si a format actualul guvern — este un caz de educatie ,,despre” democratie si drepturile
omului. Tinerii cetateni trebuie sa stie ce drepturi ale omului — de exemplu, participarea la alegeri
— au fost cuprinse, ca drept civil, in constitutia tarii lor si ce efect are votul lor in sistemul de
alegeri din tara lor.

— In cele din urma, ultimul exemplu arati importanta valorilor si a atitudinilor. Democratia se
bazeaza pe 0 cultura politica care este formata din atitudinile si valorile la care cetatenii adera, in
acest caz, respect reciproc si toleranta fata de punctele de vedere cu care ar putea sa nu fie de
acord. Elevii trebuie sa fie dispusi sa accepte faptul ca dreptul lor la libertate trebuie sa ia in
considerare drepturile altora. Astfel, libertatea presupune responsabilitati. O culturad a drepturilor
omului reflecta atat implicarea elevilor si a profesorilor lor, cat si o intelegere a faptului ca avem o
responsabilitate comunad de a respecta drepturile celorlalti. Valorile se invatd prin experientd si
prin modele convingatoare — predarea ,,prin” democratie si drepturile omului.
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3.2 Competente — o definitie generala

Competentele se referd la ceea ce o persoand este capabild sd faca, din trei puncte de vedere care
formeaza nucleul identitatii unei persoane:

— Ce stie o persoana si ce a Inteles;

— abilitatile care 1i permit unei persoane sa isi foloseasca cunostintele;

— constientizarea si evaluarea cunostintelor si abilitatilor pe care le are o persoana si pe care este
dispusa sa le foloseasca cu incredere si responsabilitate.

Ultimul punct are o importanta aparte. Fara indoiald, profesorul ar trebui sa stie ce au invatat elevii sa faca,
dar, mai mult, este important ca si elevii sa stie acest lucru. Ei trebuie sa stie ce include setul de instrumente
mentale pe care 1l au si care sunt sarcinile sau problemele la care aceste instrumente se aplica. Mai presus de
toate, ei au nevoie de incredere de sine pentru a accepta riscul esecului in procesele de invatare pe tot
parcursul vietii.

3.3 Cum pot profesorii afla ce competente au elevii lor?

Competenta si performanta
Competentele se refera la abilitatile si la potentialul din ,,interiorul” nostru. Deci, sunt invizibile. Prin
urmare, cum pot profesorii sa afle ce competente au elevii lor?

Iata un exemplu. Noam Chomsky, un lingvist, a descris competenta lingvistica a unui vorbitor nativ.
Vorbitorii nativi creeaza permanent si inteleg propozitii pe care nu le-au rostit niciodata sau pe care nu
le-au auzit niciodata. Nu putem vedea competenta lingvistica, dar percepem performanta vorbitorului
nativ si trebuie sa presupunem ca acea competenta de a comunica fluent exista.

Nu existd competenta fara o performanta vizibila si nici actiune fara competente. Profesorii evalueaza
dezvoltarea competentelor elevilor lor prin evaluarea performantei lor — ce sunt capabili sa faca.
Invitarea bazati pe sarcini de lucru le permite elevilor sa isi formeze competente, iar profesorilor, si le
evalueze achizitiile invatarii si sa le identifice nevoile de invatare. Acest lucru nu se aplicd doar in
cazul ECD/EDO, ci si in activitatile de predare si invatare in general.

3.4 Un model de competente ale unui elev in cadrul ECD/EDO

Evaluam dezvoltarea competentelor unui elev, prin perceptia noastrd despre performanta elevului.
Competentele sunt invizibile si putem avea acces la ele doar prin conceperea de modele care ne
sprijind in stabilirea de obiective de invatare si ne ghidam evaluarea dupa rezultatele invatarii.

In aceasta editic ECD/EDO, am adoptat urmitorul model de competente. Acesta corespunde
principiilor cheie ale ECD/EDO — educatia prin, despre si pentru democratie si drepturile omului.

in cadrul ECD/EDO, competentele elevului includ urmatoarele:
— analiza si judecata politica,

— abilitati (Vezi Partea 3 din acest volum);

— actiune si participare politica,

— competente personale si sociale.

3.4.1 Competente de analiza si judecati politica

Cetatenia democratica presupune intelegerea de citre cetateni a problemelor aflate in discutie, ceea ce
inseamna cetateni informati si capabili sa analizeze problemele, argumentele si conflictul. Aceasta este
dimensiunea cognitiva a dezvoltirii competentei (invatarea ,,despre” aspectele politice).

In lipsa acestui nivel de intelegere, un cetitean este o pradd usoard pentru demagogi, lobbisti si
populisti si nu va fi in masura sa identifice si sa-si negocieze propriile interese sau interesele de grup.
Depindem de medii ca sursa de informatii si trebuie sa fim capabili si le folosim in mod critic.
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Pentru a actiona in politica, ca in orice alt domeniu, trebuie s stim ce vrem sa realizam. Trebuie sa fim
capabili sd ne stabilim interesele si obiectivele, sd céantarim dorintele si nevoile, valorile si
responsabilititile. Politica este un proces de luare de decizii pentru a rezolva probleme si pentru a
solutiona conflicte; nu existd optiunea de a nu lua o decizie, iar deciziile nu sunt posibile fara judecata.

Cresterea complexitatii in societatile noastre moderne tinde sa suprasolicite conpetentele de analiza si
judecata ale ,,cetateanului normal”. Personalizarea — incredere sau neincredere in liderii politici —
constituie un mod de a reduce complexitatea. Educatia, nu doar in cadrul ECD/EDO, este cheia care
permite cetdtenilor sa fie la curent cu deciziile care i afecteaza.

3.4.2 Abilititi

Elevii au nevoie de un set de instrumente mentale — abilitati sau tehnici — pentru a dobandi si a utiliza
informatiile si pentru a-si forma opinii in mod independent si sistematic. Aceste instrumente le permit
elevilor:

— sa dobandeasca informatii atat prin intermediul mediilor cat si prin experienta si cercetare directa
— tehnici de utilizare a mijloacelor electronice si de printare, de interviuri, cercetare, reflectie etc.;

— s selecteze si sa studieze informatiile (invatare in sens constructivist) — tehnici de planificare, de
gestionare a timpului, citire, gandire, inregistrare;

— s stabileascd, sa prezinte, sa impartageasca si sa-si argumenteze punctele de vedere — tehnici de
realizare a rezumatelor, a afiselor, a articolelor, a prezentarilor PowerPoint, tehnici de lectura, de
discutii, de dezbatere etc. (invatare in sens constructivist si deconstructie);

— sareflecte rezultatele si procesele de invatare si aplicare.

Intr-o mare masurd, aceste abilititi sunt necesare nu doar in cadrul ECD/EDO, dar si in scoald, in
ansamblu. Acestea ii pregatesc pe elevi pentru studii academice mai avansate si pentru locuri de
munca calificate. Formarea cross-curriculara a acestor abilitati formale, fara un continut specific, este
necesara si posibila.

3.4.3 Actiune

In cadrul ECD/EDO, formarea abilitatilor reprezinta un sprijin pentru democratie si drepturile omului,
dar nu este suficient. ECD/EDO concepe scoala ca pe 0 micro-comunitate in care elevii invati cum sa
participe la viata sociald si politicd prin experientd practicad. Competentele formate in scoald includ
urmatoarele:

— reflectarea dorintelor si nevoilor lor, clarificarea si promovarea intereselor lor;

— votul, participarea la alegeri in calitate de votanti si candidati (ca reprezentanti ai clasei);

— negocierea si luarea de decizii;

— influentarea proceselor de luare a deciziilor prin responsabilizare, lobby si actiune colectiva,;
— intelegerea si aprecierea necesitatii unui cadru de reguli i sanctiuni.

ECD/EDO si scoala in ansamblul ei, joacd un rol decisiv in a oferi elevilor oportunitati de invatare,
pentru a contribui la viata comunitatilor lor. Cu toate acestea, in evaluarea performantei si a dezvoltarii
competentelor lor, scoala are limitele sale. Zona decisiva de transfer se afla dincolo de scoald, in
societate in ansamblu si se extinde in viata de adult. Apoi, asocierea rezultatelor procesului de invatare
cu contributiile oferite de scoala devine dificila, daca nu chiar imposibila.

3.4.4 Competente personale si sociale

Poate cd notiunea de competente este putin supraincarcatd atunci cand este extinsad la dimensiunea
valorilor si a atitudinilor. Pe de alta parte, ceea ce conteaza este performanta, modul in care elevii se
comportd, iar dispozitia spre un anume comportament poate fi conceputd ca o competenta. Aceasta
dimensiune a dezvoltarii competentei corespunde cu invatarea ,,prin” democratie si drepturile omului.
Aceasta include urmatoarele:

— constiinta de sine si stima de sine;
— empatie;
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— respect reciproc;
— recunoasterea nevoii de a face compromisuri;
— responsibilitate;

— intelegerea drepturilor omului ca un set de valori folosit in mod colectiv pentru a sustine pacea,
dreptatea si coeziunea sociala.

3.5 Competentele profesorului in cadrul ECD/EDO

In cadrul ECD/EDO, profesorii au nevoie de competente specifice pentru a le oferi elevilor lor
oportunitati corespunzatoare de invatate.

Setul de instrumente pentru profesori include un instrument care sprijind profesorii in stabilirea
obiectivelor bazate pe competente in ECD/EDO, cam pe aceleasi linii la care a facut referire
introducerea la acest capitol. Pentru informatii suplimentare, va rugam sd consultati publicatia
Consiliului Europei Cum pot toti profesorii sa sprijine educatia pentru cetdgenie si drepturile omului:
un cadru pentru dezvoltarea competentelor (Strasbourg, 2009).
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4. ,,Cream lumea in mintea noastra”: invitare in sens constructivist
in ECD/EDO™

Atunci cand citim o poveste dintr-o carte, cream in mintile noastre ceva ca un film. Addugam detalii si
scene la care autorul face aluzie sau pe care le omite, si putem chiar sa ne imaginam fetele
personajelor. Unele romane fac apel la imaginatia noastrd atat de mult incat suntem dezamagiti daca
vreodata vizionam un film ,,real” bazat pe un roman. Imaginatia noastra a produs unul mult mai bun i
este unic, deoarece fiecare cititor produce un ,,film” diferit.

=9

Acesta este un exemplu al capacitatii noastre de ,,a crea lumea in mintea noastra”. Lumea in care traim
este lumea asa cum o percepem — consta in imaginile, experientele, conceptele si judecatile pe care ni
le-am creat despre ea. Ca elevi, oamenii vor ca ceea ce aud sau citesc sd aibd un sens — Vor sa
inteleagd. Un cercetator a caracterizat creierul uman ca fiind o ,,magind care cauta inteles”. Lucrurile
care nu au sens trebuie sortate cumva. Dacd informatia lipseste, trebuie fie sd o gisim cumva fie sa
umplem golul dandu-ne cu presupusul®’,

Cu ceva experienta, profesorii au descoperit ¢ atunci cand tin o prelegere, fiecare elev primeste si isi
aminteste un mesaj diferit. Unii elevi 1si vor mai aminti informatia cand vor fi adulti deoarece le-a
trezit un interes puternic, alii, e posibil sa o fi uitat pana a doua zi deoarece nu s-a raportat la o
structura de cunostinte sau de valori pe care o detineau. Dintr-o perspectiva constructivista, este
important ce se Intamplad in mintea elevilor.

Constructivismul concepe invatarea ca pe un proces foarte individualizat:

- Elevii construiesc, reformeaza si creeaza structuri cu inteles. Noile informatii se leaga de ceea ce
un elev deja cunoaste sau a inteles.

- Elevii participa la un curs de ECD/EDO cu biografiile si experientele lor individuale.

- Genul, clasa, varsta, etnia sau credinta religioasa si alte identitati pot influenta perspectiva unui
elev.

- Detinem diferite forme de inteligenta care merg dincolo de intelegerea conventionala de a fi bun la
matematica sau la limbi®.

- Nu exista un standard absolut pentru relevanta personala sau politica.

Invatarea in sens constructivist poate fi diferentiata in trei sub-categorii, iar profesorii joaca un rol
important 1n sustinerea acestora.

4.1 Elevii ,,construiesc” inteles — descopera si creeaza ceva nou

Profesorii le pot oferi elevilor sprijin printre altele, prin:

— crearea de oportunitati de invatare;

— proiectarea de sarcini stimulative;

— instruirea prin intermediul mediilor si prin contributii (prezentari) care reprezinti obiectele invatarii;

— incurajarea si sprijinul oferit pentru cresterea stimei de sine a elevului.

18 pentru o descriere mai detaliati a acestui subiect, vezi Volumul IV din aceasta editie.

7 \ezi Gollob R. si Krapf P. (eds) (2008), ECD/EDO Volumul I11, Capitolul 1, Stereotypes and prejudices.What is identity?
How do | see others, how do they see me?, (Stereotipuri si prejudecati.Ce este identitatea? Cum ii percep pe ceilalti, cum ma
vad ei?), Strashourg, pp. 19-38.

18 Vezi lucrarile lui Howard Gardner privind inteligentele multiple.
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4.2 Elevii ,reconstruiesc” ceea ce au invatat — aplica si testeaza ceea ce au
invatat

Intr-o mare masura, noi toti cream asemenea aplicatii, dar in scoald, le ofera profesorul, printre altele,
prin:

oportunitati de impartasire, prezentare si discutie;
— testare si evaluare formala;

— oferirea sau solicitarea unei activitati de tip portofoliu;

proiectarea unor sarcini stimulative, de exemplu prin proiecte.

4.3 Elevii isi ,,deconstruiesc” sau fsi critica propriile rezultate sau pe ale
celorlalti

In lipsa acestui element al revizuirii §i testarii critice, orice efort de invitare ar deveni irelevant pentru
societate si pentru elevii ingisi. In cazul acesta, invatarea are si o dimensiune sociala.
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5. Etica profesionala a profesorilor de ECD/EDO: trei principii

Daca elevii care participa la un curs de ECD/EDO vin cu propriile opinii, iar la finalul cursului, toti
pleacd cu punctul de vedere al profesorului, acest lucru indicd de obicei o problema. Profesorii de
ECD/EDO trebuie sa aiba grija sa nu preseze elevii si adopte anumite opinii sau valori la care
profesorii adera in mod personal. Scolile sunt institutii publice, iar parintii si societatea se asteapta ca
profesorii sd nu faca abuz de puterea lor pentru a le indoctrina copiii.

Etica profesionald a profesorilor de ECD/EDO este extrem de importantd pentru succesul si chiar
pentru justificarea ECD/EDO ca parte a curriculumului scolar. Aceasta poate fi rezumatd in
urmétoarele trei principii care provin dintr-o dezbatere a acestui aspect in Germania, in anii ‘70",

5.1 Principiul neindoctrinarii

Profesorul nu trebuie sa incerce sa indoctrineze elevii in nici un fel pentru a-i determina sa adopte o
anumita opinie, de exemplu, in termeni de corectitudine politica. Astfel, profesorul nu ar trebui sa
reduci la ticere sau si ,.copleseascd” nici un elev prin argumente superioare. In schimb, elevii ar
trebui sa judece liber, fara nicio interferenta sau obstructie. Orice incercare a unui profesor de a-gi
indoctrina elevii este in contradictie cu ECD/EDO si cu obiectivele acesteia de a educa cetitenii care
sunt capabili si care sunt dispusi sa participe intr-0 societate deschisa si intr-o democratie libera,
pluralista.

5.1.1 Implicatii practice

Prin urmare, profesorul ar trebui sd modereze discutii la cursurile de ECD/EDO, dar si nu ia parte la
ele. Pe de alta parte, daca elevii 1i cer profesorului punctul de vedere privind o anumitd problema, ii
sfatuim pe profesori sa si-0 exprime. Elevii stiu ca, in calitate de cetdtean, profesorul are un punct de
vedere politic personal ca orice alt cetatean si adeseori, ei sunt interesati sa il afle. Apoi, profesorul ar
trebui sa explice ca vorbeste in calitate de cetitean si nu de cadru didactic. Intr-adevar, elevii pot
considera ciudat faptul ca profesorul lor de ECD/EDO este oarecum neutru, politic in timp ce de la ei
se asteapta mereu sa 1si exprime punctele lor de vedere.

Un profesor care militeaza pentru drepturile omului poate suferi daca un elev 1si exprima puncte de
vedere care arata tendinta spre rasism, nationalism si orice fel de fundamentalism. Profesorul ar trebui
sd se abtina de la coplesirea unor astfel de elevi prin argumente superioare, mai degraba ar trebui sa
incerce sa inteleaga de ce o persoand tanara a adoptat o asemenea perspectiva de gandire si sa gaseasca
moduri de a-i provoca pe elevi sa gandeasca diferit si in moduri neconventionale.

5.2 Principiul discutiei controversate

Orice reprezintd o problemd controversatd in stiintd sau In politicd trebuie prezentat ca atare la
cursurile de ECD/EDO. Acest principiu este strans legat de cel al neindoctrinarii: daca punctele de
vedere diferite sunt omise si optiunile alternative sunt ignorate, ECD/EDO se afla pe calea citre
indoctrinare. Cursurile ECD/EDO ar trebui sid permitd complexitatea, controversa si chiar
contradictiile. De exemplu, chiar daca drepturile omului sunt universale, drepturile individuale pot fi
in conflict unele cu altele.

Intr-o societate pluralista, dezacordul, valorile diferite si interesele concurente reprezinti regula, nu
exceptia si, prin urmare, elevii trebuie sa invete sa faca fata controversei. In democratie, dezbaterea si
discutia reprezinta mijlocul de rezolvare a problemelor si de solutionare a conflictelor. Acordul si un
anumit grad de armonie prin compromis sunt rezultatele negocierii. Armonia impusa, fara o discutie
deschisa, sugereaza doar suprimarea.

5.2.1 Implicatii practice

In cadrul ECD/EDO, profesorul trebuie si prezinte micar doud puncte de vedere cu privire la o
chestiune. Echilibrul (de exemplu, in lungimea textelor) este important.

®\/ezi “Der Beutelsbacher Konsens” (www.Ipb-bw.de).
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In discutiile in plen, profesorul ar trebui si primeasca diferite puncte de vedere din partea elevilor.
Daca o perspectiva este exprimata doar de o minoritate — sau chiar de niciun elev — profesorul ar trebui
sd adopte acest punct de vedere de dragul argumentarii, mentionand clar ca joaca un anumit rol, care
nu exprima o opinie personala. Profesorul ar trebui sa aiba grija sa-si adapteze puterea de argumentare
la cea a elevilor.

5.3 Abilitarea elevilor de a-si promova interesele

Elevii trebuie sa fie capabili sa analizeze o situatie politica si sa-si identifice interesele si sa gaseasca
moduri si mijloace de a influenta aceasta situatie in favoarea intereselor lor. Acest obiectiv presupune
ca elevii sa fie bine pregatiti in ceea ce priveste abilitatile si competentele de a actiona si de a
participa. Acesta poate fi realizat doar daca celelalte doua principii ale neindoctrinarii si ale discutiei
controversate, sunt respectate. Acest principiu nu trebuie inteles gresit ca o incurajare a egoismului si a
profesorul nu trebuie sd-si descurajeze elevii sa isi promoveze interesele prin confruntarea lor cu
cerinta de a-si respecta sarcinile si responsabilitatile.

5.3.1 Implicatii practice

Scoala este 0 micro-societate in care elevii invatd cum sa participe. Acest lucru poate fi realizat in mai
multe moduri, incepand din clasa, permitand elevilor sa 1si aleagd subiecte care 1i intereseaza si sa
participe la planificarea lectiilor, si include forme mai avansate, precum guvernanta democratica a
scolii (educatie prin democratie si drepturile omului) si implicare in actiuni.

Invatarea bazata pe sarcini de lucru si probleme i sprijind pe elevi in dezvoltarea puterii lor de
judecatd, cu propria chibzuinta si in luarea deciziilor.
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6. Concepte cheie in ECD/EDO

6.1 De ce avem nevoie de concepte cheie in ECD/EDO?

Concepem ECD/EDO ca pe un proces constructivist de invitare”. Elevii creeazi sau construiesc
semnificatia si intelegerea legand informatiile de concepte. Invitarea si gandirea au loc la nivelul
concretului si al abstractului. Gandirea abstracta se bazeazda pe concepte. Fara referire la un set
impartasit de concepte ale cdror definitii le intelegem si pe care le-am acceptat, nu ar fi posibile
impartagirea si schimbul de idei, sau dezbaterea, discutia sau judecata.

Conceptele sunt prin urmare, indispensabile, atat pentru invatarea in sens constructivist cat si pentru
procesul de luare a deciziilor politice. Prin urmare, ce concepte ar trebui sd alegem? Traim in societati
pluraliste, ceea ce inseamnd ca indivizii §i grupurile promoveaza interese si valori diferite si
concurente. In plus, filosofia si stiinta sociald cuprind abordari diferite, inclusiv controversate. Astfel,
este imposibild schitarea unui set de concepte cheie pornind de la oricare sursi. In procesul
constructivist de invatare care se axeaza pe dezvoltarea competentelor, conceptele sunt indispensabile,
iar modelele de concepte, in educatia pentru cetitenie, se afla in discutie. Consideram ca modelul
nostru reprezintd doar o posibila abordare.

Am ales urmatorul set de noud concepte cheie deoarece se referd atit la experienta elevilor intr-0
mico-societate, cat si la comunitatea politica in ansamblu:

— identitate;

— diversitate si pluralism;
— responsabilitate;

— conflict;

— reguli si lege;

— guvernare si politica;

— egalitate;

— libertate;

— mass-media.

Conceptele cheie creeaza un curriculum in spirald deoarece volumele isi schimba centrul atentiei de la
comunitatea scolara (invatamantul elementar, Volumul II) la comunitatea politica (ciclul secundar
superior, Volumul V), cu Volumul IIT incluzadnd aspecte ale amandurora (vezi Partea 1, capitolul 4,
din acest volum). Conceptele de democratie si drepturile omului — conceptele centrale ale ECD/EDO -
trec prin toate cele noud concepte cheie; acestea au fost abordate in capitole separate in acest manual.
Toate conceptele cheie pot fi si trebuie legate de alte concepte si categorii, in functie de nivelul varstei
elevilor si de disciplina de studiu. Toate cele trei volume includ noua capitole a céte patru lectii fiecare
care abordeaza acelasi set de concepte cheie. Fac acest lucru in moduri diferite, ardtdnd cum poate
acelasi concept sa fie adaptat la nivelul de intelegere al elevilor si la elevi de diferite niveluri de varsta.
Daca doua sau trei volume sunt combinate in acest mod (vertical), este posibil un proces constructivist
de invatare ghidat si sprijinit de un anumit concept cheie. in acelasi timp, conceptele cheie sunt legate
orizontal, formand o retea a intelegerii. Un indicator aproximativ al posibilelor legaturi este la ce
dimensiuni ale politicii®* fac acestea referire.

6.2 Esenta conceptelor cheie

Aceasta sectiune prezintd pe scurt esenta celor noua concepte cheie in aceastd editie ECD/EDO,
abordand semnificatia acestora pentru ECD/EDO la nivel micro si macro (scoala si comunitatea
politica).

2 Vezi Capitolul 3 privind invatarea in sens constructivist in Partea 1 din acest volum.

*! pentru mai multe informatii privind cele trei dimensiuni ale politicii, vezi fisa de lucru din acest volum (Cum pot aborda
politica la orele de ECD/EDO?)
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6.2.1 ldentitate

La fel ca drepturile naturale, drepturile omului se axeaza pe persoand. Toate fiintele sunt inzestrate cu
demnitate umana si cu dreptul de a trai in libertate si de a se bucura de drepturile lor fard discriminare.
Statul serveste individul, nu invers. Libertatea personala le oferd indivizilor dreptul de a-si dezvolta
personalitatea in mod liber, incluzind alegerile importante ale vietii precum valori, parteneri, profesii si
faptul de a avea copii. In societatea laici modernd, aceasta libertate este o provocare, deoarece slibirea
legaturilor si a traditiilor (familie, religie etc.) inseamna sa alegi. Alegerile noastre ii afecteaza pe ceilalti
si invers si, prin urmare, in modelarea identitatilor noastre, avem si responsabilititi. In comunitatea
scolara, elevii 1si impartasesc experientele si activitatea legate de alegerile vietii pe care tinerii trebuie sa
le facd, precum educatia si cariera viitoare.

Conceptul de identitate este strans legat de diversitate si pluralism, libertate, egalitate si
responsabilitate.

6.2.2 Diversitate si pluralism

Societatile moderne sunt societati pluraliste. Persoanele care isi exercitd drepturile de libertate vor
produce literalmente pluralism — o multitudine de identitati individuale cu diferite alegeri ale stilului
de viata, prioritati si interese, limitate sau sustinute, dupa caz, de resursele materiale disponibile —
venit si proprietate. Diversitatea include diferente bazate pe gen, etnie, clasa, varsta, tipul de elev,
regiune, religie si valori. Societatile pluraliste lanseaza o provocare: ce set de valori pot membrii unei
comunitati sa accepte? Stabilitatea comunitatilor bazate pe drepturile omului depinde de conditiile pe
care statele democratice nu le pot asigura (dilema libertate-stabilitate). Acelasi lucru se aplica scolilor
unde elevii ar trebui sa invete sa inteleaga si sa faca fata diversitatii si pluralismului ca o provocare —
trebuie realizata, $i combina problemele si riscurile cu oportunitatile.

Conceptele de diversitate si pluralism sunt strans legate de guvernare si politica, libertate, conflict si
responsabilitate.

6.2.3 Responsibilitate

Toti trebuie sa se bucure de libertate si, prin urmare, fiecare trebuie sa accepte anumite limite. Acest
lucru incepe, de exemplu, cu o pondere egala a timpului de vorbire si a atentiei acordate fiecarui elev
din clasa. In societatile bazate pe comertul liber si pe concurenti, distribuirea inegala a venitului si a
bunastarii duce la o distribuire inegald a oportunitatilor de exercitare a libertatii. in democratie, regula
principiului majoritatii trebuie echilibratd cu protejarea intereselor minoritatii pentru a asigura
coeziunea sociala.

Realizarea unui echilibru intre libertate si egalitate poate fi dificila. Un mod de a le reconcilia este prin
responsabilitate personala, alt mod este prin proces obligatoriu de luare a deciziilor politice; ambele
moduri sunt necesare, fiecare avand limitele lui. Legile nu pot gestiona fiecare incident din viata de zi
cu zi si nu este nici posibil, nici de dorit sd avem vietile complet monitorizate si controlate de
autoritatea statului. O comunitate bazata pe drepturile omului se bazeaza pe bunavointa si abilitatea
noastra de a ne asuma responsabilitatea pentru comportamentul nostru si pentru nevoile celorlalti.

Responsabilitatea este strans legata de libertate, egalitate, identitate, reguli si lege, si conflict.

6.2.4 Conflict

Diferentele de opinie, nevoile si interesele concurente si conflictele fac parte din viata omului si in
mod special din societatile pluraliste. Multi oameni considera conflictul ca fiind ceva daunator, care
std in calea armoniei, care, prin urmare, ar trebui evitat sau chiar suprimat. Cu toate acestea, nu e
necesar ca un conflict ca atare sa fie daunator, ci mai degraba unele moduri de a-lI aborda pot fi
daunitoare. In ECD/EDO, elevii ar trebui si invete faptul ca intr-un cadru al regulilor procedurale,
sustinute de o cultura politica de respect reciproc, existd loc destul pentru opozitie si controversa.
Indivizii si grupurile pot, si intr-adevar ar trebui sa-si exprime clar interesele pentru a se asigura ca vor
fi luate in considerare. Cu toate acestea, in cadrul urmatoarelor discutii si negocieri, toate partile ar
trebui sa fie pregitite si negocieze pentru compromis. In lipsa acestei atitudini dialectice sau
constructive vizavi de interesele proprii ale cuiva, nu este posibil niciun compromis.
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In principiu, orice conflict privind distribuirea resurselor care poate fi redus la 0 suma sau la o ciftd, poate fi
solutionat prin compromis. Pe de altd parte, in conflictele care implica ideologia, valorile sau chiar originea
etnica, o solutie prin compromis este imposibild. O cultura a oamenilor civilizati, adica solutionarea pasnica
a conflictelor, bazata pe respect reciproc, este astfel indispensabila pentru cetatenia democratica. Conflictul
apare in gcoald ca in oricare alt loc de munca sau comunitate, oferindu-le elevilor oportunitatea de a invata
cum sa rezolve conflictul in mod pasnic si sa nu se teama de el.

Conflictul este strans legat de diversitate si pluralism, guvernare si politicd, reguli si lege,
responsabilitate.

6.2.5 Regulisilege

Legile oferd cadrul institutional formal pentru comunitatile democratice, bazate pe drepturile omului.
In principiu, se asteapti ca toatd lumea si respecte legea deoarece a fost aprobati de majoritate. De
obicei, legile sunt aprobate prin vot parlamentar care, la randul sdu, se bazeaza pe majoritate in
alegerile generale, dar pot fi aprobate si prin plebiscit. Scopul legilor este acela de a reflecta si proteja
drepturile omului si de a stabili reguli procedurale pentru solutionarea conflictului si pentru procesele
de luare a deciziilor politice. Regulile servesc aceleasi scopuri, dar sunt create de alte organisme si pot
exista In forma scrisd sau nescrisa.

Noi trebuie sa respectam legea, dar ce se intdmpla daca simtim ca legea este nedreaptd? Exista multe
cazuri de reforma sociala si juridica care au fost provocate din cauza nesupunerii civice: cetdtenii nu au
respectat legea in mod deliberat pentru a atrage atentia asupra a ceea ce ei au considerat a fi nedrept sau
asupra incdlcarii drepturilor omului, pentru a determina o discutie si pentru a modifica legile in vigoare.

Elevii trebuie sa inteleaga si sd aprecieze dialectica dintre drepturile referitoare la libertate si
protejarea si limitarea lor prin intermediul cadrelor institutionale. Daca aceste cadre ar fi eliminate,
libertatea s-ar transforma in anarhie, iar anarhia s-ar transforma in regula violentei. In procesul de
invatare bazata pe sarcini de lucru, elevii experimenteaza acest principiu in scoald. O stabilire ferma a
sarcinilor, a termenelor si a regulilor nu inabusa creativitatea elevilor ci, dimpotriva, deschide usa
catre un mare taram de libertate si creativitate. Elevii pot, de asemenea, sa participe la reformarea
legilor scolare care nu reflecta valorile democratice sau pe cele ale drepturilor omului.

Regulile si legea sunt strans legate de conflict, libertate si egalitate.

6.2.6 Guvernare si politica

in cadrul ECD/EDO, conceptul cheie de politici pune accent pe politici ca proces de solutionare a
conflictului si de rezolvare a problemelor. Forma de guvernamant acopera aspectul institutional al
politicii, adica, procesul de luare a deciziilor politice Intr-un cadru institutional. Guvernanta democratica
a scolii le ofera elevilor oportunitatea de a invata cum sa influenteze si sa participe la procesele de luare a
deciziilor pentru a conduce comunitatea si pentru a-si stabili obiectivele. Modelul ciclului politic poate fi
aplicat proceselor de luare a deciziilor la nivel micro si macro, adicad in comunitatea scolara si in
comunitatea politicd in ansamblu (la nivel regional si national). Mass-media joacad un rol decisiv in
controlul factorilor de decizie politicd si de asemenea, in stabilirea agendei. Acelasi lucru se aplica in
cazul scolilor, asa cum arata capitolele referitoare la mass-media din cele trei manuale (Volumele 11-1V).

Ca pereche de concepte, guvernarea si politica se referd la cadre diferite ale procesului de luare a deciziilor
politice. In timp ce guvernarea pune accentul pe dimensiunea ierarhica, institutionalizata, politica include si
dimensiunea informala — mai larga in arie de cuprindere, dar si cu mai putind sau chiar fara reglementarea
procedurilor. Partea informala, secundara a politicii este importanta pentru eficienta sistemului institugional.
Atat in scoala cat si 1n politica, institutiile nu pot face fata tuturor problemelor si disputelor si, prin urmare,
depinde de cetateni sa solutioneze disputele interpersonale si conflictele.

Guvernarea si politica sunt strans legate de conflict, reguli si lege, responsabilitate si mass-media.
6.2.7 Egalitate si libertate
Aceste doud concepte cheie sunt considerate impreuna, din doua motive.

In primul rind, demnitatea umani reprezinta valoarea centrali a drepturilor omului. Cele doua
principii de baza ale dreptatii care definesc demnitatea umana in termeni juridici sunt egalitatea
(non-discriminarea) si libertatea (traita prin drepturile civile si politice). Demnitatea unei persoane
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este amenintata prin discriminare si prin inchisoare. Primele doua generatii de drepturi ale omului s-au
axat pe drepturile referitoare la libertate si la egalitatea distribuirii oportunitatilor.

In al doilea rand, poate exista tensiune intre libertate si egalitate. De exemplu, libertatea de exprimare
presupune ca elevilor si li se acorde oportunitatea de a-si exprima opinia in clasa, asa cum cred ei de
cuviinta. Egalitatea oportunitatilor pentru toti elevii, pe de alta parte, presupune ca timpul de vorbire sa
fie impartit corect si in mod egal intre toti elevii. Pentru fiecare elev in parte, acest lucru poate
insemna unul sau doud minute Inainte ca urmatorul elev sa ia cuvantul. Astfel, libertatea individuala
de exprimare trebuie limitatd, poate destul de strict, pentru a garanta fiecarui elev sansa de a participa
la dezbatere. In ce masura un elev sufera din cauza acestor restrictii depinde de cat de bine reuseste sa
igi prezinte scurt si clar punctul de vedere. Prin urmare, in cadrul ECD/EDO, elevii trebuie sa-si
dezvolte competentele de a echilibra libertatea de exprimare si egalitatea oportunitatilor. Aceste

reguli care asigurd echilibrul dintre libertate si egalitate.

Elevii trebuie sa Invete cum sd-si exercite drepturile de libertate, de exemplu libertatea de gandire, de
exprimare si de acces la informatii. Ei trebuie sd invete, de asemenea, si conteste discriminarea atét in
numele lor cat si in numele celorlalti. Profesorii ar trebui sa fie constienti de conditiile si oportunitatile
inegale ale procesului de invatare la baza carora sta diferenta, de exemplu venitul si educatia parintilor
sau contextul cultural si originea etnica. Scoala si societatea nu pot sa realizeze o impartire egala, dar
ar trebui sa asigure conditii de pornire egale. In scoald, acest lucru presupune ca profesorii sa tina cont
de nevoile specifice de invatare ale elevilor. Egalitatea nu inseamna ca toti trebuie tratati la fel, ci
tratati intr-un mod care sa le serveasca nevoilor lor. In aceasta constd educatia prin drepturile omului,
in practica.

Ca si democratia, libertatea si egalitatea sunt strans legate de toate conceptele cheie. Niciun aspect al
ECD/EDO nu poate fi conceput fara a aborda chestiunile legate de libertate si egalitate care alcatuiesc
demnitatea umana, si de tensiunea dintre ele.

6.2.8 Mass-media

Acest concept se referd la experienta conform careia, intr-o societate modernd, trdim intr-o cultura
mass-media. Mediile sunt indispensabile in exercitarea drepturilor omului - inclusiv in libertatea de
exprimare, schimbul de informatii, accesul la informatii, participarea politica, controlul guvernului si
procesul de luare a deciziilor politice, stabilirea agendei. Cu cat societatile noastre si structurile de
interdependenta globala reciproca sunt mai complexe, cu atit avem nevoie de mai mult sprijin si
indrumare pentru a intelege provocarile si problemele prezentului si ale viitorului si cu atat mai mult
ne bazam pe medii. Mediile reprezinta o provocare — deschid noi oportunitati si instrumente pentru
comunicare si participare, dar si pentru manipulare si delicte.

Mediile sunt intreprinderi comerciale, iar ,,a spune si a vinde” fac parte din acestea. Mediile
transforma informatiile pe care le transmit. Prin urmare, elevii trebuie sa isi exerseze competentele atat
in utilizarea dispozitivelor media (cum sa creeze un mesaj), cat si in deconstruirea mesajelor transmise
prin medii. Mass-media joaca, de asemenea, un rol important in comunitatea scolara. Elevii, spre
deosebire de generatia parintilor lor, sunt probabil mai constienti de faptul ca mediile fac parte din
viata lor cotidiana, realitate pe care profesorii lor trebuie sa fie pregatiti sa o accepte. Unii tineri sunt
adeseori utilizatori mai experimentati ale mediilor decat parintii sau profesorii lor. in cadrul
ECD/EDO, competenta in mass-media este cheia catre participare si dezvoltare a competentelor in
multe alte domenii.

Conceptul cheie de mass-media este strans legat de guvernare si politica, identitate, libertate si
responsabilitate.
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7. Metoda poarta mesajul: invatare bazata pe sarcini de lucru in
cadrul ECD/EDO

7.1 Punctele slabe ale educatiei traditionale pentru cetatenie

In cadrul educatiei traditionale bazata pe continut, educatia pentru cetatenie s-a axat pe a oferi elevilor
fapte si informatii despre cadrul institutional al tarii. Continuturile au fost mai mult sau mai putin
»potrivite” si puteau fi predate si testate in mod sistematic. Totusi, din perspectiva elevului, era o mica
diferenta intre memorarea datelor despre parlament sau despre diferite specii de peste de apa dulce —
»invatate” astazi pentru test si uitate a doua zi. O astfel de abordare a predarii aduce un aport foarte
mic in educatia cetatenilor din comunitatile democratice, bazate pe drepturile omului.

7.2 Educatia prin si pentru democratie si drepturile omului presupune o
invatare activa

In cadrul ECD/EDO, informatiile despre sistemul politic al tarii au un scop — le permite elevilor sa
participe la acesta (predare ,,pentru” democratie si drepturile omului). Cu toate acestea, participarea
politica presupune pregatire si experientd. De aceea, in cadrul ECD/EDO, metoda trebuie sd poarte
mesajul. Predarea ,,despre” democratie si drepturile omului are nevoie sa fie sustinuta de modul in care
elevii invata — predarea ,,prin” democratie si drepturile omului. Elevii au nevoie de conditii de invatare
care sprijind invatarea interactiva, in sens constructivist si formarea competentelor. Pe scurt, elevii
trebuie sa fie activi si sa interactioneze — prin urmare, profesorii trebuie sa le permita sa fie ocupati si sa
comunice.

7.3 Sarcinile de lucru — instrumentul profesorului pentru a sprijini invatarea activa

Din perspectiva profesorului, sarcinile de lucru atent concepute reprezinta principalele instrumente
pentru a sprijini procesul de invatare activa. In proiectarea si adaptarea sarcinilor de invatare, un
profesor ia in considerare toate aspectele majore ale predarii si invatarii: structura continuturilor si
obiectivele invatarii, nivelurile initiale de instruire a elevilor, intelegerea si abilitatile, oportunitatile de
invatare, mediile si atmosfera de lucru din clasa.

in esentd, ECD/EDO este organizati ca invitare bazatd pe sarcini de lucru. Volumele 11-VI oferd
multe demonstratii si descrieri ale invatarii bazate pe sarcini de lucru — integrate intr-0 unitate de
invatare de patru lectii pentru a oferi o proiectare realisti. Invitarea bazata pe sarcini de lucru se
imparte in trei categorii de baza: simularea realitdtii, explorarea realitatii si rezultatul activitatii.
Urmatorul tabel ofera cateva exemple ale acestor categorii.

Invitare bazati pe sarcini de lucru

Simularea realitétii in clasa Explorarea $1 initierea unor actiuni Rezultatul activité‘;ii

in situatii specifice vietii reale

Jocuri de rol Intervievarea unui specialist Prezentare

Jocuri de luare a deciziei Interviuri pe strada Rezumat printat

Joaca de-a statuile Sondaje si cercetare Afisg

Conferinte Stagiu Fluturas

Dezbateri televizate Practica Gazetd de perete
Dezbateri Studii de caz Clip video sau muzical
Audieri Participarea la guvernanta scolii Website

Tribunale Prezentare

Participarea la planificarea lectiilor Raport: stiri ale saptimanii

Expozitii
Portofolii

Formarea competentelor
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7.4 invitarea bazatii pe sarcini de lucru este o inviitare bazati pe 0 problemi

Experienta a aratat ca elevii apreciaza foarte mult libertatea de care se bucura in astfel de circumstante
si increderea pe care profesorii le-o ofera de a folosi timpul in mod eficient. Elevii invata sa isi asume
responsabilitatea doar daca le este acordata libertatea sd facd acest lucru. Riscul de a gresi este
intotdeauna prezent - dar fard risc, nu existd progres. in plus, elevii pot avea rezultate care nu
corespund asteptarilor profesorilor, dar profesorul ajunge sa aibd o mai buna cunoastere a nivelului de
dezvoltare a competentelor la care se afla elevii si a nevoilor lor viitoare de invatare. Procesul de
invatare este la fel de important ca rezultatul.

In invatarea bazati pe sarcini de lucru, elevii intdmpina probleme — nu doar legate de continut si
subiect, dar si de organizarea activitatii lor. Trebuie sd devinad constienti de ei ingisi si sd gdseascd o
solutie pe cont propriu. Datoritd acestei provocari de a rezolva probleme, fiecare forma de invatare
bazata pe sarcini de lucru ofera un potential bogat pentru formarea abilitatilor, de exemplu gestionarea
timpului, planificarea activitatii, cooperarea in echipe, obtinerea de materiale si selectarea
informatiilor, gasirea si utilizarea instrumentelor etc. invitarea bazata pe sarcini de lucru este flexibila,
deoarece elevii pot adapta sarcina de lucru la abilitatile lor.

7.5 Rolurile profesorului in activititile de invatare bazate pe sarcini de lucru

Invitarea bazata pe sarcini de lucru se apropie de viata adultului — noi toti trebuie si facem fata
lucrurilor fara un profesor sau consilier 1anga noi. Profesorul ar trebui si aiba grija sd nu strice aceasta
mare oportunitate de invatare intervenind prea devreme sau prea mult. Profesorul se comporta mai
mult ca un facilitator sau ca un formator, fata de rolul traditional de profesor si examinator.

—  Profesorul observa cum fac elevii fatd problemelor pe care le intdlnesc si trebuie sd nu cedeze
rapid la orice apel de a furniza solutii. Rolul profesorului este mai degraba acela de a oferi indicii
si de a face sarcina de lucru cumva mai usoara, daca este necesar. Dar intr-o anumita masura,
elevii ar trebui sa ,,sufere” - asa cum o vor face in viata reala.

—  Profesorul observa elevii desfasurandu-si activitatea, avand in minte doud perspective de evaluare
— procesul de invitare si rezultatele activitatii®. Elevii, in desfasurarea activititii lor, ofera
materiale brute, la prima mani, pentru evaluarea nevoilor lor de invitare. In timp ce elevii isi
desfasoara activitatea, profesorul incepe sa isi planifice viitoarele lectii de ECD/EDO.

—  Profesorul poate, de asemenea, sa fie ,,folosit” ca sursd de informatii la cerere, informand, pe
scurt, un grup cu privire la o intrebare care necesitd un raspuns rapid. Rolurile sunt inversate —
elevii decid cand si despre ce subiect vor sa aiba o contributie de la profesorul lor.

7.6 invitarea activi presupune un follow-up

Invatarea bazatd pe sarcini de lucru trebuie si facd obiectul unei reflectii si, de asemenea, al unei
descarcari imediate, de exemplu, dacd elevii au sentimente puternice — bucurie, dezamagire, furie —
dupa un joc de rol.

intr-o activitate in plen moderatdi de profesor, elevii isi impartisesc ideile si reflecteazi asupra
activitatii. Ce am invatat? Cum am invatat? Cu ce scop am invatat? Fara acest efort de reflectie,
invitarea bazati pe sarcini de lucru este doar o simpla actiune, realizati doar de dragul actiunii. In
termenii invatarii in sens constructivist, follow-up-ul cu rol de reflectie este timpul acordat pentru o
analiza si pentru o judecata abstracta si sistematica. Profesorul poate da indicatii — sub forma de
concepte, informatii suplimentare — pentru care invatarea bazata pe sarcini de lucru a oferit contextul.

%2\/ezi Partea 2, capitolul 5, Fisa de lucru 3: Perspective si forme de evaluare, in acest volum.
47



Educatie pentru democratie

8. O abordare a bazati pe drepturile omului la scoali®

Educatia pentru drepturile omului care s-a axat inainte de toate pe predare si invatare, poate fi vazuta
si ca parte din ABDO la scoala. ABDO ne atrage atentia asupra culturii scolare, a politicilor si
practicilor privite prin prisma valorilor drepturilor omului.

Exista doua articole in CDC care mentioneaza educatia in mod direct. Articolul 28 defineste educatia
ca fiind un drept, iar Articolul 29 mentioneaza ca educatia ar trebui sa asiste copilul in ,,dezvoltarea
plenara a personalitatii, a vocatiilor si a aptitudinilor mentale si fizice ale copilului”. Un alt scop al
scolilor, conform CDC, este dezvoltarea respectului pentru drepturile omului si pentru libertatile
fundamentale. Stim un singur lucru: pentru a intelege cu adevarat si pentru a promova drepturile
omului, trebuie sa le traim in relatie cu ceilalti.

Valorile esentiale ale ,,demnitatii, respectului si responsabilitatii” ar trebui sa fie forta motrice a scolii.
Acest lucru nu inseamna doar expunerea elevilor la valorile si continutul drepturilor omului, in clasa.
Cadrul drepturilor omului are drept scop crearea unei scoli centrate pe copil in care aceste valori ofera
informatii despre modul in care elevii Invata, modul in care sunt tratati de profesori, modul in care se
trateaza reciproc si modul in care isi vor ocupa locul de drept in lume, cu sentimentul ca trebuie sa
promoveze dreptatea sociala — un lucru greu de realizat, fara indoiala, dar care a plasat drepturile
omului pe primul plan in scoala.

Profesorii pot da viata drepturilor omului in clasa prin exemplele pe care le utilizeaza, intrebarile pe care
le pun, prin discutii active, gandire critica si reflectie, prin activitati bazate pe proiecte §i prin excursii.
Profesorilor li se lanseaza o provocare nu doar in ceea ce priveste invatarea despre continutul drepturilor
omului, ci si in ceea ce priveste modul a se gandi cum sa prezinte drepturile omului intr-un fel care are
inteles pentru elevi si 1i motiveaza. Una dintre provocarile majore nu este doar de a face drepturile
omului mai putin abstracte, ci si de a face elevii sa se indragosteasca de ideea de drepturi ale omului.

Abordarea bazata pe drepturile omului la scoala, la care scoala aspira, include urmatoarele
caracteristici pe care le-am putea identifica ca fiind esentiale pentru abordarea drepturilor omului
bazati pe scoali in general. Acestea sunt preluate dintr-o lucrare elaboratid de UNICEF*. Aceasta:

— Recunoaste drepturile fiecarui copil.

—  Vede copilul intr-un context larg. Cadrele didactice sunt preocupate de ceea ce se intimpla cu
copiii Tnainte de a intra in sistemul scolar (in ceea ce priveste sanatatea, de exemplu) si dupa ce
ajung acasa.

—  Este centratia pe copil, adica se pune accent pe starea de bine psiho-sociala a copilului.

— Este bazati pe egalitatea de gen. Cadrele didactice se axeaza pe reducerea constrangerilor legate
de egalitatea de gen, eliminarea stereotipurilor de gen si promovarea realizarilor atat ale fetelor
cat si ale baietilor.

— Promoveaza rezultatele calitative ale invatarii. Elevii sunt incurajati sa gandeasca critic, sa puna
intrebari, sa-si exprime opiniile si sd stdpaneasca competente de baza.

— Ofera educatie bazata pe realitatea specifica vietii elevilor. Elevii au identitati unice si
experiente anterioare sistemului scolar, in comunitatile si familiile lor, care pot fi avute in vedere
de profesori pentru a promova invatarea si dezvoltarea elevilor.

— Actioneaza pentru a asigura incluziunea, respectul si egalitatea oportunitatilor pentru toti copiii.
Stereotipizarea, excluderea si discriminarea nu sunt tolerate.

— Promoveaza drepturile si responsabilititile elevilor in mediul scolar, precum si activismul in
cadrul comunitatii, in sens larg.

— Imbunititeste capacitatea, starea de spirit, angajamentul si statutul profesorului prin
asigurarea ca profesorii au suficienta pregatire, recunoastere si recompensa.

2 Autor: Felisa Tibbitts (2009). Sursa originala: Tibbitts F. (2005), “What it means to have a‘school-based approach to
human rights education’ and a ‘human rights-based approach to schooling’” (Ce inseamnd o abordare bazatd pe scoald a
educatiei pentru drepturile omului si o abordare bazatd pe drepturile omului la scoald) in Amnesty International USA,
Articolul 26, Newsletter, august.

24 Child Friendly Schools Manual (Manual despre Scolile prietenoase pentru copil), Program Divizie/Educatie, UNICEF,
www.unicef.org/publications/files/Child_Friendly_Schools_Manual_EN_040809.pdf . Accesat pe 23 septembrie 2010.
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— Se axeaza pe familie. Cadrele didactice incearca sa colaboreze cu familiile si sd le consolideze,
ajutand copiii, parintii §i profesorii sa stabileasca parteneriate.

Acestea sunt abstractii, dar reprezinta un cadru organizat pe care profesorul il poate aplica in propria
scoald. Aceste principii pot fi, de asemenea, intrebari pe care le putem folosi in evaluarea unei anumite
practici in scoald. Este politica disciplinei noastre centratd pe copil? Consolideazd drepturile si
responsabilitatile elevului? Exista suficiente oportunitati pentru participarea elevului in scoala? Este
aceasta participare semnificativa si orientata spre elev? Aceste principii pot, de asemenea, sa duca la o
implicare a intregii scoli in infuzarea valorilor drepturilor omului in diverse dimensiuni ale vietii
scolare: Invatare, dezvoltarea si managementul scolii, politicile privind scoala i comunitatea.

Poate putem fi de acord cu faptul ca drepturile omului in scoala nu se refera doar la educatia in clasa ci
la un mod de viatd in gcoald. Nu este ceva creat din bunavointa catorva profesori. Este un angajament
din partea conducerii gi a masei critice de profesori din scoli si, de aceea, pand in prezent, este destul
de rar. Cu toate acestea, cateva rezultate initiale sunt promitatoare.

Initiativa ,,Drepturi, Respect, Responsabilitate” (DRR) a Consiliului Hampshire din Regatul Unit este
o abordare a scolii in ansamblu bazati pe CDC?. Principiile universale ale acesteia pun accent pe
nevoia de proteja drepturile tuturor copiilor, de a ajuta copiii sd-si Inteleaga responsabilitatile si de a
oferi un cadru pentru predare si invatare. Aceste principii sunt folosite pentru a promova practica
cetateniei democratice si respectul pentru drepturile omului printre toti membrii comunitatii scolare.
Sute de scoli primare, precum §i 50 de scoli din Tnvatdmantul secundar si special participa activ la
programul DRR. Principalele caracteristici ale acesteia sunt dupd cum urmeaza:

- CDC este predata ca un sistem de cunostinte si este promovatad ca un cadru pentru etosul scolii,
pentru predare si invatare.

- Copiii si tinerii sunt tratati potrivit calitdtii de cetateni.

- Identitatile si stima de sine ale copiilor sunt promovate pentru ca ei sa se recunoasca ca purtatori
de drepturi, la fel ca adultii.

- Perspectiva drepturilor omului este integrata intr-0 varietate de discipline, incluzand literatura,
matematica, stiinta si istoria, iar limbajul bazat pe drepturi este dezvoltat prin activitatea obisnuita
a profesorilor.

- Sunt dezvoltate abordari mai democratice ale predarii si invatarii (cu accent pe participare si
drepturi).

- Carta clasei privind drepturile si responsabilitatile este semnata atat de elevi cat si de profesori.

Scolile raporteaza ca DRR actioneazd ca un cadru pentru o mare parte a activitafii in domeniul
cetateniei (de exemplu, scoli sdndtoase, educatia privind relatiile, educatia privind drogurile,
alfabetizarea emotionala, consiliile scolare) care poate fi legata de articole din CDC. Membrii
comunitatii scolare apreciaza faptul ca se pot adresa unei autoritati mai inalte (standarde internationale
ale drepturilor omului) in relatie cu valorile si codurile de conduita ale scolilor lor.

O evaluare externa care a durat trei ani a fost finalizata in 2008 si a demonstrat un impact semnificativ
asupra mediului scolar unde DRR a fost implementata in intregime. Aceste impacturi includ rezultate
pozitive privind constientizarea drepturilor de catre elevi, respectul fatd de drepturile altora si
nivelurile de participare si angajament in cadrul scolii. Profesorii au afirmat ca s-au simtit mai putin
stresati si s-au bucurat mai mult de cursurile lor. Prin urmare, abordarea bazata pe drepturile omului a
consolidat atat demnitatea membrilor comunitatii cat si capacitatea gcolilor de a-gi indeplini misiunea
academica de a implica cu succes elevii in educatia lor.

% Consiliul Hampshire (2009), “Rights, Respect, Responsibility: A Whole School Approach” (Drepturi, Respect,
Responsabilitate: O abordare a scolii in ansamblu) in Education in the School Systems of Europe, Central Asia and North
America: A Compendium of Good Practice (Educatia pentru drepturile omului in sistemele scolare din Europa, Asia Centrald
si America de Nord: Un compendiu de bune practici), Organizatia pentru Securitate si Cooperare din Europa, Varsovia, pp.
72-74.
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Capitolul 4
Educatia pentru Cetatenie Democratica si Educatia
pentru Drepturile Omului — Un scurt istoric al
abordirii de citre Consiliul Europei®

1. Context

Consiliul Europei, care este cea mai veche organizatie europeana, a fost infiintat in 1949 ca urmare a
celui de-al doilea razboi mondial. Scopul sau principal este acela de a proteja si promova drepturile
omului, democratia si principiul statului de drept in Europa. Consiliul Europei este activ in multe
domenii, inclusiv In cultura si educatie. Timp de 50 de ani, a lansat un numar de proiecte de cooperare
in educatie pentru a promova o culturda a democratiei i a drepturilor omului in intreaga Europa.

La Inceputul anilor 1990, ca urmare a procesului de ascensiune a noilor democratii in Europa Centrala
si de Est, Consiliul Europei a trecut printr-o transformare considerabild: numarul membrilor din
Organizatie este mai mult decat dublu intr-o perioadi de 10 ani. In contextul acestor schimbari, a fost
necesara o activitate mai sistematica privind invitarea democratiei. In 1997, un nou proiect, Educatia
pentru Cetatenie Democratica (ECD), a fost lansat de sefii de stat si de guvern din tarile membre ale
Consiliului Europei. De atunci, acest proiect s-a dezvoltat considerabil dobandind o dimensiune
puternicd a drepturilor omului, iar acum este numit proiectul privind Educatia pentru Cetatenie
Democratica si Drepturile Omului (ECD/EDO).

Prin lansarea acestui proiect, guvernele din statele europene au recunoscut cad oamenii trebuie sa invete
cum sa devina cetateni democratici §i ca acestia nu se nasc cu aceste abilitati. La sfarsitul secolului 20,
societatile europene s-au confruntat cu multe probleme, precum apatia politica, miscarile de migratie
care au avut ca rezultat diversitatea sociald crescutd, amenintari ecologice si violentd crescuta.
ECD/EDO a fost vazutd ca o contributie la rezolvarea acestor probleme. ECD/EDO are in vedere
promovarea participarii concrete la viata publicd de-a lungul vietii, responsabilitate, solidaritate,
respect reciproc si dialog. In cadrul unic paneuropean al Consiliului Europei, cei mai buni experti in
domeniu din toata Europa s-au intalnit Tn ultimii 13 ani sa lucreze la aceasta problema.

2. Rezultatele proiectului ECD/EDO

Primii ani ai proiectului au fost dedicati definirii conceptelor. Mai multe publicatii de baza au fost
realizate cu privire la strategiile si abilitatile necesare pentru practicarea cetiteniei democratice. In
2002, Comitetul Ministrilor al Consiliului Europei a adoptat o Recomandare privind educatia pentru
cetdtenie democratica (Recomandare Rec(2002)12). Acesta a fost primul text politic emis pe aceasta
tema la nivel european (al doilea text de importanta majora fiind Carta Consiliului Europei privind
educatia pentru Cetitenie democraticd si educatia pentru drepturile Omului®’, vezi mai jos). Carta
mentioneazd cd ECD ar trebui sa devind ,,un obiectiv prioritar al procesului de elaborare a politicilor

educationale si al reformelor’?.

in 2002, o retea de coordonatori ECD/EDQO, constituita din cate o persoana desemnatd de fiecare stat
membru, a fost creatd pentru a facilita schimburile si cooperarea intre statele membre in acest
domeniu. Aceastd retea a devenit curdnd foarte valoroasd pentru dezvoltarea s§i promovarea
ECD/EDO. Proiecte specifice au fost implementate in regiuni precum Europa de Sud-est. Anul 2005 a
fost proclamat Anul European al Cetiteniei prin Educatie cu sloganul ,,invatam si triim democratia”.

2 Olsf Olafsdottir, Director, Directoratul pentru Educatie si Lingvistica al Consiliului Europei.

27 Carta Consiliului Europei privind educatia pentru cetatenie democratica si educatia pentru drepturile omului adoptata in
cadrul Recomandarii (CM/Rec(2010)7) Comitetului de Ministri.

%8 Recomandarea Rec(2002)12, a Comitetului de Ministri al Consiliului Europei citre statele membre cu privire la educatia
pentru cetatenie democratica.
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,»Anul” 2005 a fost un moment special pentru sensibilizarea statelor membre cu privire la ECD/EDO.
Aproape toate statele membre au luat parte la ,,An” intr-un fel sau altul, iar feedback-ul din partea
diversilor parteneri a fost extrem de pozitiv.

Cu toate acestea, a fost clar inca de la inceput ca acordarea unei priorititi mai mari educatiei pentru
cetdtenie democratica si pentru drepturile omului in politicile educationale din statele membre nu este
0 sarcind usoara, chiar dacid situatia variaza considerabil in diferite state membre. A face din
ECD/EDO un obiectiv principal al sistemelor educationale implicd o noua filosofie in ceea ce priveste
metodologiile §i organizarea activitatii. Studiile realizate in cadrul proiectului, inclusiv Studiile
Europene privind Politicile ECD® au indicat o nevoie puternici de instrumente practice pentru a ajuta
la crearea unei punti intre politica si practica. Prin urmare, pregatirea instrumentelor, schimbul de bune
practici si cooperarea crescuta intre i in cadrul statelor membre au fost prioritatile proiectului in 2006-
2009. Au existat trei domenii principale de activitate: dezvoltarea politicii, pregatirea expertilor in
educatie si guvernarea democratica a institutiilor educationale. Pentru toate domeniile, Consiliul
Europei a dezvoltat o serie de instrumente practice precum aceasta serie de manuale pentru profesori.

In mai 2010, anii multi de activitate prezentati mai sus au culminat cu adoptarea Cartei Consiliului
Europei privind educatia pentru cetatenie democratica si educatia pentru drepturile omului adoptata in
cadrul Recomandarii (CM/Rec(2010)7 Comitetului de Ministri de catre toate cele 47 de state membre
ale Consiliului Europei). Acest document cadru de politicd va fi un punct de referintd important pentru
intreaga Europa si va fi folosit ca bazd pentru activitatea viitoare a Consiliului Europei in acest
domeniu in anii urmatori.

% Birzea et al. (2004), All European Study on EDC Policies (Studiu paneuropean cu privire la politicile de educatie pentru
cetdtenie democratica), Editura Consiliului Europei, Strashourg.
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3. Instrumente practice
3.1 Pachetul ECD/EDO

Diferitele instrumente pregatite de Consiliul Europei includ informatii de fond esentiale referitoare
pentru diverse aspecte legate de integrarea ECD/EDO 1in sistemele educationale. Principalele
informatii, numite ,,Pachetul ECD/EDO”, sunt urmatoarele:
- Instrumentul 1: Instrumentul politic pentru ECD/EDO: suport strategic pentru factorii de decizie;
- Instrumentul 2: Guvernanta democratica a scolilor;
- Instrumentul 3: Cum pot toti profesorii sa sprijine educatia pentru cetitenie si drepturile
omului: un cadru pentru dezvoltarea competentelor;
- Instrumentul 4: Asigurarea calitatii educatiei pentru cetatenie democratica in scoli;
- Instrumentul 5: Parteneriate scoala-comunitate-universitate pentru o democratie sustenabila:
Educatia pentru Cetatenie Democratica in Europa si Statele Unite.
Aceste instrumente au fost dezvoltate de expertii din cadrul statelor membre ale Consiliului Europei pe
baza reactiilor si a comentariilor primite de la diferite grupuri tinta inclusiv coordonatori ECD/EDO. In
plus fatda de Pachetul ECD/EDO, mai multe materiale suplimentare pot fi gasite pe website-ul
Consiliului Europei (www.coe.int/edc).
Aceste instrumente practice pregatite de Consiliul Europei in domeniul ECD/EDO sunt instrumente
generice. Cu alte cuvinte, este recunoscut faptul ca acestea ar putea avea nevoie sa fie adaptate la
diferite situatii, dezvoltate si utilizate astfel incat sa raspunda cat mai bine nevoilor fiecarei tari.

3.2 Sase volume privind ECD/EDO in proiecte scolare, predarea modulelor,
conceptelor, metodelor si modelelor
In multe tari, profesorii au nevoie de asistenti in implementarea ECD/EDO. De aceea, Consiliul

Europei elaboreaza, de asemenea, o serie de manuale pentru profesori despre educatia privind cetatenia
si drepturile omului.

Volumul 11 Volumul Il1: Volumul V:

A creste in democratie A trdi in democratie Explorarea drepturilor copiilor
Activitati didactice pentru Activitati didactice Tn domeniul ECD/EDO, Activitati didactice pentru clasele I-1X
invatamantul primar privind pentru nivelul secundar inferior

cetatenia democratica si ‘

drepturile omului : \

Volumul VI:
Volumul I: Predarea democratiei

Volumul IV:

Participare la democratie

Activitati didactice in domeniul

educatiei pentru cetatenie democratica
si drepturile omului, pentru invatamantul
secundar superior

O colectie de bune practici in
domeniul educatiei pentru
cetatenie democratica si
drepturile omului

Educatie pentru democratie
Materiale suport pentru cadre didactice
privind educatia pentru cetatenie
democratica si drepturile omului

folo}
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Volumele au fost publicate in parteneriat cu Universitatea Pedagogicd din Zurich, Proiecte
Internationale in Educatie. Agentia Elvetiana pentru Dezvoltare si Cooperare a cofinantat manualele
impreund cu Consiliul Europei. Aceasta carte, Volumul I, Educatie pentru democratie — Materialele
suport pentru cadrele didactice, este prima din aceasti serie de sase volume. in pagina anterioara, se
poate vedea 0 prezentare generald a acestor sase manuale si diferitele grupuri tinta.

Manualele includ planuri de lectie pentru toate nivelurile de educatie, cu scopul de a promova
cetdtenia activa bazatd pe invatarea participativa si pe sarcini de lucru intr-o comunitate scolara
democratica.

Caracteristica unica a acestor manuale este aceea ca sunt un rezultat al unui proiect cu adevérat
european. Ideea si prima versiune au fost dezvoltate in Bosnia si Hertegovina, unde multi profesori si
educatori au luat parte la elaborarea manualelor. Autorii si editorii versiunii finale a manualelor provin
din multe tari europene si chiar si de mai departe, iar manualele au fost testate si revizuite de un numar

profesorilor si elevilor din intreaga Europa.
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Partea 2

Predarea democratiei si
drepturilor omului

Capitolul 1 Conditii ale predarii si invatarii

Capitolul 2 Stabilirea obiectivelor si alegerea materialelor

Capitolul 3 Cum si intelegem politica

Capitolul 4 Ghidarea proceselor de invitare si alegerea

modalitatilor de predare

Capitolul 5 Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor
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De exemplu, elevii nu ar trebui doar sa cunoasca drepturile lor de participare, ci si s fie capabili sa le
utilizeze. Prin urmare, elevii au nevoie de oportunititi de practica si de pregatire in viata scolard prin
participarea la decizii si influentarea mediului scolar 1n alte moduri. De exemplu, profesorii trebuie sa
le acorde elevilor oportunitatea de a-si exprima opiniile atat in ceea ce priveste subiectele din clasa cat
si aspectele legate de predare si de conducerea scolii. Acest tip de predare si invatare are nevoie de
pregatire. De aceea, profesorul trebuie sa se gdndeasca in prealabil la diferite aspecte ale profesiei sale.
Acesta este cazul pentru tofi cei care predau. Acest lucru este necesar in special in predarea
ECD/EDO, deoarece experienta de viata a elevilor face parte in permanenta din aceasta abordare. Cum
integrez aceasta? Cum ma asigur ca toti elevii sunt auziti? Cum pot sa fiu sigur ca nu voi coplesi elevii
cu opinia mea? Prin urmare, sugeram cinci pasi care trebuie luati in considerare:

— Care sunt conditiile de predare si invatare?

— Care sunt obiectivele pe care trebuie sa le stabilesc si ce materiale vor fi alese?
— Care sunt conceptele specifice ale politicii care trebuie avute in vedere?

— Cum inteleg eu procesele de invatare si ce forme de predare voi alege?

— Cum pot fi evaluate rezultatele (elevi, profesori si scoli)?

Sprijinim profesorii in gasirea raspunsurilor la aceste intrebari de baza punandu-le la dispozitie fise de
lucru pe care le pot folosi ca instrumente in caz de nevoie.
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Capitolul 1
Conditii ale predarii si invatarii

1. Introducere

Atunci cand planificati lectiile, aveti nevoie de o idee suficient de clard despre caracteristicile si
conditiile de invatare atat la nivelul clasei in ansamblul ei cat si la nivelul fiecarui elev in parte. Este
importanta intelegerea copiilor si a diferentelor dintre ei: diferenta dintre competentele si abilitatile lor,
punctele lor tari si punctele slabe, convingerile, atitudinile si interesele lor.

Pe de o parte, veti clarifica conditiile invatarii in clasa in functie de obiectivele de predare pe care le
aveti in minte. Pe de alta parte, cand alegeti obiectivele si subiectele, veti utiliza cunostintele voastre
cu privire la caracteristicile fiecarui copil in parte si ale clasei in ansamblul ei.

Identificind conditiile invatarii, veti finaliza prima parte a clarificarilor preliminare. In continuarea
planificarii, trebuie sd luati, de asemenea, in considerare conditiile generale in care predarea va avea
loc. In cele din urma, nu trebuie si uitati de propriile abilititi de predare; aceasta pentru a va asigura ca
le veti folosi in mod eficient si le veti dezvolta In continuare fara sa va Tmpovarati in activitatea de
predare.

La Inceputul acestui capitol veti gasi intrebari cheie urmate de fige de lucru care pot fi folosite oricand
este necesar.

2. Sarcini de lucru si intrebiri cheie privind conditiile predarii si
Invatarii
2.1 Sarcinade lucru

La inceputul acestui capitol veti gasi intrebarile cheie. Intrebarile urmétoare pentru autocontrol oferd o
abordare mai detaliata a diferitelor aspecte ale conditiilor invatarii.

2.2 Intrebiri cheie

— Ce cunostinte si abilitati detin deja elevii?

—  Ce cunostinte si abilitati detin eu?

— Care sunt conditiile externe de care trebuie sa fiu constient?
—  Ce stiu despre elevi ca individualitati?

—  Ce elemente de cunoastere si ce informatii trebuie sa aiba elevii pentru a le permite sa rezolve
noua sarcina de lucru?

—  Referitor la noul subiect, ce informatii, abilitati si experienta (prealabile) au dobandit deja elevii?
Ce este nou pentru ei, ce se repeta, ce este esentialt si ce este In plus?

— La ce tehnici de lucru si de invidtare ma pot astepta din partea elevilor sd stapaneascd si ce
experientd au 1n legatura cu diferite metode de predare si forme de interactiune sociala?

—  Ce atitudini, obiceiuri, prejudecati sau convingeri pozitive sau negative ar trebui sau trebuie sa ma
astept sa intalnesc?

—  Cum pot depasi dificultatile de invatare, barierele in invatare si rezistenta impotriva invatarii?

— Am evaluat corect vointa copiilor de a invita, sentimentele lor, capacitatea de reactie, nevoile de
invatare, asteptarile, interesele, activitatile recreative si conditiile lor de trai?
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—  Ce conditii si influente socio-culturale si ce sisteme de sprijin sunt importante pentru activitatea
din clasa? Ce rol joaca parintii, fratii si surorile, semenii sau alti oameni care sunt importanti din
punct de vdere psihologic?
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Conditii ale predarii si invatarii
Fisa de lucru 1: Cum sa luam in considerare abilitatile si cunostintele elevilor

—  Ce stiu despre clasa mea?
—  Ce caracteristici ale clasei ar trebui sd am 1n vedere si sa reactionez la ele?

—  Cum vreau sau cum trebuie sa conduc clasa (comunicare, comportament social, relatii perturbate
etc.)?

—  Cum este atmosfera in clasa (evolutia grupurilor, legarea de prietenii, outsideri etc.)?

—  Ce conventii trebuie respectate (limbaj, datorii, asezare 1n banci, reguli ale interactiunii sociale,
ritualuri, ocazii speciale, ceremonii si petreceri etc.)?

—  Care este marimea si structura clasei (gen, varietate multiculturala etc.)?
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Conditii ale predarii si invatarii
Fisa de lucru 2: Cum sa imi valorific abilititile de predare si cunostintele?

—  Ce experienta, abilitati si cunostinte generale am?

— In ce masurd cunostintele mele sunt incomplete — in ceea ce priveste continutul si subiectul,
obiectivele, metodele corespunzitoare de predare si procesele de invatare?

— In ce domenii doresc, eu insumi, si invat (cunoastinte, metode de predare, abilitati profesionale,
calitati personale, aspecte care tin de rutina zilnica etc.)?

—  Ce concept de naturd umana imi serveste ca orientare generala?

—  Care este cadrul teoretic sau versiunea simplificatd a unei teorii care imi ghideaza activitatea de
profesor?

—  Cum as descrie si califica relatia mea cu elevii?

—  Care sunt limitele mele personale in ceea ce priveste orele de lucru, stresul etc.? Cum ma folosesc
de capacitatea personald de lucru?

—  Cum imi pot reduce volumul de munca printr-o planificare mai buna a activitatii mele si a altor
activitati?

—  Cum 1mi folosesc si economisesc bugetul de timp si cum fac fata surselor de stres personal?



Partea 2 — Predarea democratiei si drepturilor omului

Conditii ale predarii si invatarii
Fisa de lucru 3: Conditii generale de predare si invatare

—  Cum imi repartizez timpul unei zile sau al unui an si timpul consacrat activitatii de predare?
—  Cum a fost conceputa sala de clasa?
—  Cum este echipata scoala: numarul si tipul salilor de curs, echipamente disponibile, materiale etc.?

—  Ce cadru este asigurat in ceea ce priveste cultura scolii (proiecte comune pentru grupuri de varste
diferite, munca in echipa si obligatiile echipei, cooperarea cu parintii, autoritatile sau expertii care
lucreaza cu copiii cu nevoi speciale etc.)?
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Conditii ale predarii si invatarii
Fisa de lucru 4: Care sunt atitudinile de baza fata de elevi?

Empatie, dedicare (responsivitate la sentimente, ganduri, puncte de vedere si nevoi), acceptare
binevoitoare (stima de sine nu depinde de nicio conditie), sinceritate, stabilitate, incredere

Leadership intr-un spirit de stima si respect (atasare emotionala, rationament inductiv, control
autoritar, promovarea integrarii sociale si a democratiei)

Relatii si comunicare in clasa

Intelegere reciproci

Relatii simetrice

Co-educatie de gen non-discriminatorie

Cunoasterea altor oameni

Prietenie

» Comunicare verbald si non-verbala

» Adoptarea de alte perspective si puncte de vedere
» Autopercepere si perceperea de catre ceilali

Mediul prevenirii conflictului

elevi — de gen masculin si feminin)
Cooperare, nu competitie

> Invatare sociala

» Reguli si conventii

> Meta-comunicare si meta-interactiune
>

Limitare si consolidare

Masuri educationale

Discutii de rezolvare a conflictului

,,Masa rotunda”

Jocuri

Cooperare ca mod de schimbare a comportamentului personal
Feedback incurajator

Pedeapsa

Confruntarea cu probleme care tin de hartuire si violenta in clasé sau in scoala



Partea 2 — Predarea democratiei si drepturilor omului

Conditii ale predarii si invatarii
Fisa de lucru 5: Reconsiderarea disciplinei si a ordinii dintr-o perspectiva
democratica

— Ordinea este necesara in toate situatiile. Un grup fard ordine si fara reguli de baza nu poate fi
democratic.

— Limitele sunt necesare. Regulile pot fi gresite sau necorespunzatoare. Dar atat timp cét nu au fost
inlocuite, trebuie respectate. Trebuie, totusi, ca schimbarea lor sa fie posibila.

— Inca de la inceput, copiii ar trebui si participe la stabilirea si implementarea regulilor. Doar astfel,
este posibil ca ei sa se identifice cu regulile.

— Comunitatea unei clase nu poate functiona fara incredere si respect reciproc. In unele cazuri, se
poate dovedi dificila crearea unei asemenea atmosfere.

— Spiritul de echipa trebuie sa inlocuiasca competitia in clasa.
— O atmosfera prietenoasa in clasa este de importanta vitala.

— Competentele sociale ale profesorului au o contributie esentiald (conducere democratica, dezvoltarea
sentimentului de apartenenta la grup, dezvoltarea relatiilor etc.).

— Comunicarea in cadrul grupului este o realitate permanenta intr-o clasa condusa democratic.
— Elevii, béieti si fete, trebuie incurajati sa exploreze ceva nou si sd invete din greseli.

— In limitele stabilite, exercitarea libertatilor trebuie sa fie posibild. Doar asa, este posibila dezvoltarea

— Disciplina si ordinea vor fi acceptate si respectate de buna voie dacd ajuta fiecare persoana sa se
exprime si daca sprijina grupul in dezvoltarea de relatii si conditii de lucru satisfacitoare.
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Conditii ale predarii si invatarii
Fisa de lucru 6: Reconsiderarea dintr-o perspectiva democratica a rolului
profesorului

Profesorii trebuie sa conduca si sa Insoteasca clasa. Aceasta este sarcina lor. Ei trebuie sa decida cu
privire la diferite lucruri si, de asemenea, sa controleze totul. Ceea ce nu ar trebui profesorii sa faca
este sa doreasca si controleze procesele de gandire si dezvoltarea personali a elevilor lor. In special in
cadrul ECD/EDO, profesorul are rolul unui model de urmat pentru elevii sai. Cum rezolva profesorii
conflictele? Ce fel de oameni promoveaza profesorii? Urmatoarea listd oferd un indiciu asupra locului
in care cineva se poate pozitiona. Dar este clar ca, In functie de conditiile de invatare, dispozitia
zilnicd, momentele de pericol sau organizarea grupului de elevi etc., a fi mai autocrat sau mai
democratic poate avea un sens. In general, este important de retinut: imaginea mea de persoani ca
profesor 1si va pune amprenta aspra activitatii mele zilnice cu elevii.

Situatie de invatare

Mai degrabd autocratica Eu Mai degraba democratica

Conducator Lider

Voce ferma Voce prietenoasa

Ordine Invitatie, solicitare

Putere Influenta

Presiune Sugestie

Solicitare de respect A convinge la cooperare

Impunerea sarcinilor Sugerarea de idei

Mod critic predominant Incurajare frecventi

Pedeapsa frecventa Sprijin si ajutor frecvent

»Asa iti spun eu!” ,,Hai sa discutam”

»EBu decid, tu te supui” ”F?C.O propupe,’re 51 te ajut
sd iei o decizie

Responsabilitate exclusiva a Responsabilitate Tmpartita

grupului cu grupul si in cadrul
grupului




Partea 2 — Predarea democratiei si drepturilor omului

Conditii ale predarii si invatarii
Fisa de lucru 7: Cum sa cream o atmosfera democratica in clasa

Daca un profesor decide sa organizeze clasa intr-un mod mai democratic, acest lucru este legat de un
obiectiv important. Urmatorul tabel arata pasii care pot fi urmati.

1. Unde si in ce ipostaze ma aflu?

2. Ce ipostaza aleg pentru maine, pentru sdptdmana viitoare, pentru anul urmétor?

3. Cum trebuie si actionez ca profesor pentru ca scoala mea s beneficieze de progresul procesului

meu de invatare?

Obiective pe termen scurt

Obiective pe termen mediu

Obiective pe termen lung

Profesorul reduce utilizarea
expresiilor foarte autoritare

Profesorul dezvolta utilizarea
curentd a expresiilor reversibile

Intelegerea reciproci intre elevi si
profesori

Profesorul ofera motive pentru
alegerea subiectelor si a
materialelor

Profesorul ofera subiecte si
materiale de predare alternative

Planificarea comuna a lectiei de
catre elevi si profesor

Profesorul explica elevilor
obiectivele Invatarii

Profesorul prezinta elevilor
obiective alternative ale invatarii

Alegerea impreuna, de citre
elevi si profesori, a
obiectivelor invatarii

Profesorul motiveaza selectarea
metodelor de predare

Profesorul prezintd optiuni
alternative pentru metodele de
predare

Decizia comuna, a elevilor si
profesorului, privind metodele de
predare

Profesorul motiveaza notarea
performantei elevilor

Profesorul explica probleme
privind notarea

Autoevaluare de citre elevi

Prezentarea modurilor democratice
de rezolvare a conflictelor

Profesorul inceteaza sa isi
foloseasca in mod autoritar
puterea de a rezolva conflictele

Rezolvarea conflictelor prin
cooperare i comunicare

Profesorul explica principiile
organizarii activitatii in clasa

Sugestiile elevilor privind
organizarea activitatii sunt luate n
considerare

Elevii participa la luarea deciziilor
privind organizarea activitatii in
clasa

65



Educatie pentru democratie

Conditii ale predarii si invatarii
Fisa de lucru 8: Cum sa dezvoltam scoala intr-o comunitate democratica

ECD/EDO si demersul catre o atmosfera democratica nu pot avea loc doar in clasa ci trebuie sa fie
dezvoltate in intreaga scoald. Din acest punct de vedere, cel mai important jucator este directorul
scolii.

In cadrul materialelor ECD/EDO ale Consiliului Europei, instrumentul ,,Guvernanta democratica a
scolilor” sugereazd domeniile cheie de lucru si pasii pentru dezvoltarea scolii intr-0 comunitate
democratica (vezi, de asemenea, Capitolul 5 din aceasta Parte, Figele de lucru 15-18).

Aceste patru domenii cheie sunt:

1. Guvernanta, leadership-ul, managementul si asumarea responsabilitatii publice
2. Educatia centrata pe valori

3. Cooperarea, comunicarea si implicarea: competitivitate si autodeterminare

4. Disciplina elevilor
Guvernanta, leadership-ul, managementul si asumarea responsabilitatii publice

Diferiti factori interesati precum legislatorii, consiliile scolare locale, sindicatele, elevii si parintii,
precum si comunitatile locale au asteptari din partea conducerii scolii. Cum face fata acestor provocari
conducatorul scolii? Ce tip de management aplica in scoald? Este leadership-ul construit pe consens si
incredere sau este un leadership caracterizat de neincredere si concurentd? Cum sunt Tmpartite
responsabilitatile Tn scoald? Cum abordeaza conducatorul scolii problema diversitatii? Si cum arata
scoala responsabilitate fata de diferitii factori interesati?

Educatia centrata pe valori

Cum apar valorile precum democratia, drepturile omului §i respectul pentru diversitate, in contextul
formal si informal al unei scoli? Cum sunt promovate valorile si abilitatile sociale ca o cerintd
obligatorie pentru coexistenta pasnica in societatea moderna globalizatd? Cum sunt abordate aceste
valori in scoalad?

Cooperarea, comunicarea si implicarea: competitivitate si autodeterminare

Scoala nu este separata de restul societatii sau de lumea reald. Cum comunica o scoald pe plan intern si
extern? Cum coopereazd o scoald pe plan intern si extern? Scoala se aseamdnd mai mult cu o
companie disociatd sau se aseamana cu o usa citre societate prin cdile si modurile sale de comunicare
si implicare? Care este misiunea scolii? Cat de mult este determinatd scoala sd-si pund in practica
obiectivele atunci cdnd comunica si se deschide catre societate?

Disciplina elevilor

Intr-o scoala, lucreaza impreuna multi oameni. Ce forte ar trebui folosite pentru a mentine disciplina si
ordinea intr-o scoald guvernatd democratic? Ce i face pe elevi sa respecte regulile date si ce 1i face sa
le incalce? O scoala democratica in care elevii nu respecta regulile inseamna haos?



Partea | — Ce inseamna democratia si drepturile omului

Capitolul 2
Stabilirea obiectivelor si alegerea materialelor

1. Introducere

Profesorii se confrunta in repetate randuri cu problema justificarii: care sunt motivele pentru care am
ales dintre posibile obiective si teme? Identificarea unui obiectiv al predarii si alegerea unei teme
inseamna o decizie fundamentald legata de predare. Obiectivele nu ar trebui sa fie doar copiate sau
adaptate, nici nu ar trebui sa fie impuse intr-un mod dogmatic. Mai degraba ar trebui cercetate cu
meticulozitate, iar alegerea lor ar trebui sd se bazeze pe o argumentare si o justificare clara. Apoi,
poate impreund cu elevii, se face o alegere deliberatd a temelor si a obiectivelor pentru predare, se
reflecteazd asupra deciziei intr-o gama variata de contexte si se verifica alegerea temelor pentru a le
identifica valoarea lor educationala. Aceastd sarcina este de o importanta cruciala, avand in vedere ca
numarul posibilelor teme de predare este nesfarsit, in timp ce timpul disponibil pentru planificare si
predare este limitat.

Urmatoarele intrebari cheie au ca scop sa va ghideze si sd va asiste In aceastd sarcind complexa de
selectare §i pregitire a temelor pentru predare.

2. Sarcini de lucru si intrebari cheie pentru stabilirea obiectivelor si
alegerea materialelor

2.1 Sarcina de lucru

Profesorii, cu simt de responsabilitate in activitatea lor, se confrunta in repetate randuri cu problema
justificarii: care sunt motivele pentru care am ales dintre posibile obiective si teme?

Identificarea unui obiectiv al predarii inseamna o decizie fundamentald legatd de predare. Obiectivele
nu ar trebui sa fie doar copiate sau adaptate, nici nu ar trebui sa fie impuse intr-un mod dogmatic. Mai
degraba ar trebui cercetate cu meticulozitate, iar alegerea lor ar trebui sa se bazeze pe o argumentare si
o justificare clara. Este important ca un profesor s asocieze obiectivele de predare pe care le are 1n
vedere cu conditiile de invatare ale elevilor si sd le adapteze in mod corespunzator (vezi Capitolul 1,
Conditii ale predarii si invatarii).

Odata ce obiectivele au devenit mai concrete, trebuie incluse aspectele legate de continut. Pana nu se
decide nivelul dorit de realizare in ceea ce priveste continutul, adica temele care vor fi incluse, nu este
posibila stabilirea obiectivelor predarii.

in procesul de planificare, activitatea privind aspectele continutului in predare este dificild si necesita
mult timp. La prima vedere, pare a fi necesar un efort minim, deoarece curriculumul stabileste directii
clare iar unele mijloace de predare ofera sugestii detaliate. Totusi, sarcina principald raméane
profesorului: trebuie sa fiti bine informati despre intregul domeniu de cunoastere pe care doriti sa-I
predati, trebuie sa-l structurati, sa dobanditi o intelegere cuprinzatoare a acestuia, sa il analizati in
detaliu, sd il evaluati n mod critic, sa faceti o alegere deliberata a temelor si a obiectivelor predarii, sa
reflectati asupra deciziei dumneavoastra in cadrul unei game variate de contexte, sa verificati alegerea
temelor pentru le a identifica valoarea educationala etc. Aceasta sarcind este de o importanta cruciala,
avand in vedere ca numarul posibilelor teme de predare este nesfarsit, in timp ce timpul disponibil
pentru planificare si predare este limitat.

Urmatoarele intrebari cheie si alte intrebéri complementare pentru autocontrol au drept scop sd va
ghideze si sa va asiste in aceasta sarcina complexa de selectare si pregatire a temelor pentru predare.
Sugeram profesorilor sa colaboreze cu alti profesori si poate si cu elevii.

2.2 Intrebiri cheie

Pentru stabilirea obiectivelor:

—  Ce obiective doresc sa realizez?

—  Ce competente vor fi cele mai importante la finalul unitétii de invatare?
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Care sunt ratiunile pentru care am ales aceste obiective?
Care este prioritatea pe care le-o dau obiectivelor (obiective primare si secundare)?

Ce obiective sunt importante acum — pentru clasa in ansamblu, pentru fiecare elev in parte, baiat
si/sau fata?

M-am asigurat cd obiectivele pe care le-am ales servesc principalelor interese si nevoi ale
elevilor? Lectiile mele raspund in mod real la ceea ce 1i preocupa pe elevii mei?

Pot elevii sa participe la stabilirea sau la alegerea obiectivelor Tnvatarii?
Cat timp (lectii si saptamani) a fost alocat realizarii obiectivelor?

Ce obiective ar trebui realizate de catre toti elevii In timpul de predare disponibil (standard
general de realizare)?

Trebuie stabilite niveluri specifice de realizare pentru fiecare elev (educatia conform abilitatilor
individuale)?

Le-am oferit elevilor posibilitatea de a trece de la cunostinte la actiune, adica pot ei aplica cu
incredere cunostintele pe care le-au dobandit?

Pe ce pun accentul in predare — pe competente cognitive, personale sau sociale?

Am o idee clara despre obiectivele pe termen scurt si pe termen lung care au cea mai mare
importanta pentru clasa mea, pentru grupurile de invatare, pentru fiecare elev in parte, baiat sau
fata?

Am formulat clar si explicit obiectivele?

Pentru alegerea temelor si a materialelor:

Ce tema am ales?

Care sunt ratiunile pentru care am facut aceasta alegere?

Care este structura temei?

Corespunde alegerea temei cu programa?

Ce aspecte ale temei sunt interesante pentru elevii mei?

In ce mod invitarea in scoali este legatd de invitarea din afara scolii?

Exista o legatura intre tema aleasa, viata reald si mediul in care traiesc elevii?

Am o intelegere generald a intregului continut care Tmi permite sa aleg o tema anume? Cum pot fi
mai bine informat? Este nevoie sa realizez studii sau experimente inainte de a aborda tema in
clasa?

Ce materiale de predare sunt disponibile pentru aspectele specifice ale temei?

Va exista posibilitatea ca elevii, baieti si fete, sd se inspire in cadrul lectiilor din experienta,
cunostintele si abilitatile personale (de exemplu, copiii care provin dintr-un context cultural si
lingvistic diferit)?

Va fi tema la fel de potrivitd nevoilor specifice ale celor doud genuri?

Ma intereseaza tema aleasa?



Partea 2 — Predarea democratiei si drepturilor omului

Stabilirea obiectivelor si alegerea materialelor
Fisa de lucru 1: Competentele elevilor pentru ECD/EDO

Trei domenii de competenta pentru a trii si a invita democratia si drepturile omului

Scopul educatiei pentru cetatenie democratica este acela de a sprijini dezvoltarea competentelor in trei domenii
care, totusi, sunt Intotdeauna strans interconectate si de aceea nu ar trebui tratate separat.

.// A. ,’."/
[ Competentii in analiza si judecata politici [\ Competenti in utilizarea metodelor \
a Capacitatea de a analiza si de a discuta || Dobandirea abilitiilor de a gestiona informatiile |
evenimente politice, probleme i aspecte ‘ si comunicarea si de a aplica metode importante
. controversate, precum si chestiuni legate de J pentru participarea la viata politica. |
dezvoltarea economica si sociala, luand in \ | /

considerare aspecte de continut si valori.

/ Competenti in luarea deciziilor politice \
si in actiune
[ Capacitatea de a formula opinii convingeri \
| si interese, in mod adecvat, in fata altora. |
[ Capacitatea de a negocia si de a ajunge la ;
. compromis. |
Capacitatea de a-si recunoaste propriile

politica si de a decide, in mod
corespunzator, o linie de actiune.

Competenti in analiza si in judecata politica

Scopul este de a dezvolta competenta de a analiza evenimente, probleme si aspecte politice
controversate §i de a aduce argumente pentru judecata personald. Scoala poate contribui la acest
proces prin sprijinirea elevilor in a folosi o analizd structuratd pentru a obtine o intelegere mai
complexd a problemelor.

Pentru a putea face acest lucru, sunt necesare urmatoarele abilitati:
- recunoasterea importantei deciziilor politice pentru propria viata;
- recunoasterea si analizarea consecintelor deciziilor politice;
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- recunoasterea si prezentarea punctului de vedere personal si a punctului de vedere al altor
persoane;
- recunoasterea si intelegerea celor trei dimensiuni ale politicii:
a) institutionala,
b) bazata pe continut,
C) axata pe proces;

- analizarea si evaluarea diferitelor faze ale proceselor politice la nivel micro (de exemplu, viata
scolii), la nivel mezo (de exemplu, comunitatea) si la nivel macro (politicile nationale si
internationale);

- prezentarea faptelor, a problemelor si a deciziilor cu ajutorul categoriilor analitice,
identificarea principalelor aspecte si asocierea lor cu valorile fundamentale ale drepturilor
omului si ale sistemelor democratice;

- identificarea conditiilor sociale, legale, economice, ecologice si internationale, a intereselor si
progreselor din discutia despre probleme actuale controversate;

- recunoasterea modului in care politica este prezentata de medii.
Competent: in utilizarea metodelor

Pentru a putea participa la diversele procese politice, sunt necesare nu doar cunostinte de baza despre
continuturile, structurile si procesele politice, ci si competente generale care sunt dobandite in alte
contexte (precum comunicare, cooperare, lucrul cu informatii, cifre si statistici). Abilitatile si
competentele speciale precum capacitatea de a argumenta pentru sau impotriva unei probleme, care
sunt deosebit de importante in participarea la evenimente politice, trebuie exersate si promovate in
raspandite in discursul politic (discutii, dezbateri).

Pentru a putea face aceste lucruri, sunt necesare urmatoarele abilitati:

— capacitatea de gasi, de a selecta si de a prezenta in mod autonom informatiile oferite de mass-media
si/sau de noile medii intr-un mod critic si concentrat (colectarea, organizarea, evaluarea statisticilor,
a hartilor, a diagramelor, a graficelor, a caricaturilor);

— utilizarea mediilor cu ochi critic si cu capacitatea de a dezvolta propriile produse media;

— aplicarea metodelor empirice la nivel de baza (de exemplu, chestionare si tehnici de intervievare).
Competenta in luarea deciziilor politice si in actiune

Scopul este acela de a dobandi competente de a aparea si de a te comporta intr-un mod increzitor si
adecvat in contextul politic si in public.

Pentru a putea face acestea, sunt necesare urmatoarele abilitati:

— capacitatea de a-si exprima opinia politica intr-un mod adecvat si increzator si de a stapani diferite
forme de dialog;

— participarea la viata publica si capacitatea de se comporta politic (abilitati de comunicare orala,
precum explicarea punctului de vedere, discutarea, dezbaterea, conducerea sau moderarea unei
discutii; prezentare scrisa si tehnici de vizualizare pentru afise, gazeta de perete, minuta unei
intalniri, scrisori catre editor etc.);

impreund;

— capacitatea de exprimare, dar si de a ajunge la un compromis;
— recunoasterea opiniilor si a tendintelor antidemocratice si capacitatea de a reactiona la acestea in mod
corespunzator;

— capacitatea de a se comporta natural intr-un context intercultural.



Partea 2 — Predarea democratiei si drepturilor omului

Stabilirea obiectivelor si alegerea materialelor
Fisa de lucru 2: Doua categorii de materiale in ECD/EDO

Predarea si invatarea fara anumite materiale sunt imposibile, deoarece materialele reprezinta
mijloacele care furnizeaza continutul, subiectul, informatiile si datele. Elevii isi dezvolta competentele
prin intermediul activitatilor, ceea ce Inseamna ca ,,fac ceva” cu un obiect. Ceea ce ne vine in minte
prima oara este probabil manualul scolar sau un material printat si, intr-adevar, acestea sunt importante
in cadrul ECD/EDO

Douai categorii de materiale in ECD/EDO

Cu toate acestea, specificul ECD/EDO este reflectat de conceptul mai larg care vizeaza materialele si
echipamentele media. Manualul scolar si handout-urile sunt exemple de mijloace printate. In cadrul
invatarii in sens constructivist interactiv, o categorie diferita de materiale este reprezentata de
materiale create de catre profesori si elevi. Acestea sunt materiale autentice, avand in vedere faptul ca
sunt materiale la prima méana, produse pe loc, intr-o anumita situatie, pentru persoanele prezente aici si
acum. Astfel, in cadrul ECD/EDO, profesorii si elevii nu sunt doar utilizatori de materiale ci si
producatori ai acestora. Volumele II-VI din aceastd editie ECD/EDO oferd multe exemple pentru
aceasta categorie de materiale, foarte adesea create de elevi in cadrul invitarii bazate pe sarcini de
lucru sau in cadrul proiectelor, iar descrierea unitatilor de invatare si a lectiilor exploreaza potentialul
bogat de invatare al acestor materiale, pentru elevi.

Un tabel al cerintelor de invatare si al materialelor

Urmatorul tabel asociaza cateva exemple tipice pentru aceste doud categorii de materiale — oferite de
medii si produse in cadrul proceselor de interactiune care implicd profesorii si elevii — cu diferite
aspecte ale dezvoltarii competentelor in ECD. Nu recomandam nici un fel de preferintd catre un
anumit tip de material, ci mai degraba o abordare integrata. Cu toate acestea, predarea prin democratie
si drepturile omului cere ca profesorii sa ia in serios produsele realizate de elevi.
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Aspecte ale
dezvoltarii
competentelor

Materiale transmise prin
medii

Materiale realizate in procesele de invatare

Materiale realizate de
citre profesori

Materiale realizate de
catre elevi

Dezvoltarea
anterioara a elevilor

(Astfel de mijloace si
materiale existd, desigur — de
exemplu, cartile sau filmele
pentru copii — dar acestea
sunt dicolo de de aria
pedagogica a profesorului)

Pre-concepte, experienta
anterioara si procesele de
socializare 1n familie sau
cu semenii, informatii
dobéandite anterior in
cadrul scolii si in afara ei

Stabilirea unei teme,
stabilirea proiectului
unei lectii sau unei
teme

Brainstorming si
contributii la discutii

Informatii Rapoarte de stiri (presa Prezentare Contributiile elevului
scrisd, TV, DVD, Internet) Asigurarea (precum deconstructia
Manual scolar materialelor de baza mesajelor transmise prin
(precum flipchart-uri, medii, rezumate, tema
markere, hartie pentru acasd, prezentari,
colorata) argumente 1n discutii si
. - A - dezbateri, comentarii,
Analiza si Probleme si controverse in  |Instructiuni privind intrebdri)
. . IR . intrebari
judecata politica si stiintd (handout-  [conceptele cheie
uri, manual) Critici care necesita
deconstructie
Formarea abilitatilor | Handout-uri Demonstratie si Feedback
(instructiuni privind coaching
formarea)
Participare si Moderarea Intanirilor Experienta
actiune Intrebari,comentarii,
idei, interese
rvati
Evaluare Teste Observatie Autoevaluare

Chestionare

Portofolii

Feedback

Exprimarea nevoilor de
invatare




Partea 2 — Predarea democratiei si drepturilor omului

Stabilirea obiectivelor si alegerea materialelor
Fisa de lucru 3: Alegerea si utilizarea materialelor in ECD/EDO

Alegerea materialelor transmise prin medii

Conceptul mai larg de materiale implica ca alegerea acestora sa fie facuta atat de profesori cat si de
elevi. Elevii fac acest lucru in procesele lor de invatare in sens constructivist. In acest caz, punem
accent pe rolul profesorului in selectarea materialelor care vor fi utilizate in orele de ECD/EDO.

Criterii pentru alegerea materialelor produse de medii

— Incredere: autorul, sursa, data elaboririi etc. sunt identificabile clar? Au fost preluate textul, datele
etc. din versiunea originala, elevii (din invatamantul secundar) isi pot da seama daca au fost facute
modificari?

— Caracter adecvat: corespunde materialul nivelului de intelegere si de dezvoltare a competentelor
elevului, inclusiv experientei sale in deconstructia mesajelor transmise de medii? Materialele nu
trebuie sd fie nici prea ugoare nici prea dificile; ar trebui sd solicite un efort care sa
imbunatateasca abilitatile elevului si sd sporeasca cunoasterea, intelegerea si capacitatea lui de
analiza.

— Relevanta: corespunde materialul intereselor elevilor? Abordeaza o tema sau o problema pe care
elevii o considera importanta? Pot face elevii legatura intre continut §i conceptele sau experienta
lor, dobandite deja?

— Principiul neindoctrinarii sau pluralismul perspectivelor: ofera materialele perspective diferite? Evita
acestea capcana indoctrinarii elevilor — in orice directie de gandire, judecata sau interese (vezi fisa
privind etica profesionald a profesorilor de ECD/EDO din acest volum)?

Folosirea materialelor realizate de elevi

Materialele scrise, imaginile etc.: profesorul le poate studia inainte sau dupa lectii si poate decide cum
sa le foloseasca.

Contributiile orale ale elevilor fac sarcina profesorului mult mai dificild deoarece acesta trebuie sa
reactioneze in mod spontan si adesea trebuie sd improvizeze. A se vedea fisa privind moderarea
discutiilor in plen, din acest volum.
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Capitolul 3
Cum sa intelegem politica

1. Introducere: ce trebuie sa invete elevii?

Obiectivul ECD/EDO este acela de a le permite elevilor sa participe la procesele de luare a deciziilor
care le afecteaza interesele si comunitatea In ansamblu.

Pot sa actionez doar atunci cadnd ma decid, adica, atunci cand stiu ce vreau. Dintr-o perspectiva mai
analitica, trebuie sa identific sau sd imi prioritizez interesele sau trebuie sd judec o chestiune, un
conflict sau o problema si sia decid ce directie de actiune urmez. Judecata, in schimb, presupune
intelegere, iar intelegerea presupune informatii corecte.

Prin urmare, elevii ar trebui sa Inteleaga subiecte politice importante — pentru binele lor (invatand
»despre” politicd), dar, de asemenea, sa invete competentele care le permit s lucreze independent in
realizarea pasilor necesari: dobandirea de informatii, analizarea si intelegerea problemelor politice si
judecarea acestora. Astfel, acestea 1i permit tanarului cetdtean sa participe si sa actioneze (invatand
»pentru” participarea democraticd).

2. Sarcini de lucru si intrebari cheie pentru a intelege politica

2.1 Sarcini pentru profesorii care predau ECD/EDO

In toate domeniile de predare si invatare, nu doar in cadrul ECD/EDO, elevii inteleg cel mai bine teme
complexe studiind exemple bine alese. Manualele profesorului din aceasta editie ECD/EDO pentru
ciclul elementar, pentru ciclul inferior si superior al invatdmantului secundar (Volumele I11-V)
demonstreaza acest principiu in fiecare unitate de invatare si prezintd diferite abordari posibile.
Manualele arata, de asemenea, ca aceste exemple pot fi luate din contextul guvernantei scolare sau din
procesul de luare a deciziilor politice de la orice nivel — in functie de vérsta elevilor, materialul care
este disponibil sau care poate fi realizat de catre elevi, si de rezultatul asteptat al invatarii.

Aceste exemple sunt, in principiu, de doua tipuri — analiza problemei sau a chestiunii politice sau
analiza procesului de luare a deciziilor politice. Profesorul trebuie si decidd care exemple sunt
adecvate si sa clarifice ce material este la indemana sau poate fi obtinut.

Sarcina profesorului de ECD/EDO este aceea de a lega urmatoarele elemente in proiectarea unei lectii
care se axeaza pe politica:

Subiect ,  Obiective
(exemplu) (competente)
Sarcina de lucru

\ /
/ pentru elevi \

Materiale
si mijloace

Metode <

Nicio proiectare a lectiei nu este posibila fara studierea tuturor acestor elemente de predare si
invatare si fara asocierea lor. O schimbare a unei singure pozitii le va afecta pe celelalte. Pe de
alta parte, subiectul poate fi schimbat pentru a atinge un anumit obiectiv si viceversa.
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2.2 intrebiri cheie

— Ce ar trebui sa fie capabili sa faca elevii dupa predarea acestei unitati de invatare? Ce ar trebui sa
inteleagd si ce ar trebui sa fie capabili sd le explice celorlalti si ce criterii ar trebui sa poatd sa
utilizeze in analizarea unei probleme politice?

—In ce fel le pot evalua dezvoltarea competentelor?

— In ce fel se pot inspira elevii din experienta lor din viata de fiecare zi sau din scoala pentru a intelege
politica?

— Cum percep elevii procesul de luare a deciziilor politice?
— In ce misura sunt elevii mei constienti de interesele lor?
— Ce probleme curente ii afecteaza pe elevii mei?

— Ce probleme curente pot elevii mei sa inteleaga?

— Sunt aceste probleme legate de guvernanta scolii sau de politica la nivel local, regional, national sau
international?

— Cum 1mi pot incuraja elevii sa participe la alegerea unei teme?

— Ce mijloace sau ce materiale voi alege pentru a le prezenta diferite opinii despre tema respectiva?
— Ce sarcini le voi da elevilor mei pe care sa le rezolve singuri?

— Ce contributii pot sa aiba elevii mei?

— Ce concepte cheie pot aplica ei la tema sau la problema respectiva?

— La ce opinii s& ma astept din partea elevilor cu privire la o problema?

— Care este opinia mea? Caror criterii le-am dat prioritate in judecata mea?

— Cum ma voi asigura ca nu i voi influenta negativ pe elevi convingandu-i sa adopte punctul meu de
vedere?

— In ce fel ar putea elevii mei sd actioneze?
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Cum sia intelegem politica
Fisa de lucru 1: Cum pot aborda politica la orele de ECD/EDO?

In cadrul ECD/EDO, elevii ar trebui si invete cum si inteleaga politica. Dar ce este politica? Ce face
un subiect sa fie unul politic? Urmatorul exemplu poate servi drept introducere.

Un studiu de caz

Un orasel dintr-o zona rurala are o singura scoala care deserveste nu doar elevii care locuiesc 1n oras, ci
si pe cei care locuiesc la 20 de km distanta de acesta. Acestia folosesc un autobuz care face naveta intre
casele lor si scoala. Consiliul municipal sprijind familiile cu venit mic, in special daca au doi sau mai
multi copii la scoald. Familiile primesc o scutire de la plata biletelor pentru autobuz, intre 25% si 75%.

Criza economicd a condus la o scadere drastica a veniturilor fiscale. Reprezentantii consiliului
municipal discutd acum despre reducerea cheltuielilor pentru a evita pe cat posibil finantarea pe baza
creditelor. Unii politicieni si comentatori politici influenti au sugerat reducerea indemnizatiei pentru
taxa de autobuz sau chiar eliminarea acesteia. Ei sustin ca reducerea totala a cheltuielilor va fi
considerabila, dar ca, repartizata pe multe familii, ar trebui cu greu sa fie resimtita. Dar multi parinti
nu sunt de acord cu acest punct de vedere si vor ca sistemul de alocatii familiale sa ramana agsa cum
este.

Aceastd poveste este una fictivd, dar probabil destul de tipicd pentru discutiile despre reducerea
cheltuielilor publice in vremuri de recesiune economica. Ce este politic in aceastd poveste?

Un model tridimensional al politicii

Sunt posibile diferite definitii ale conceptului de politica. Una destul de comuna care este utild pentru
predare si invatare aplica un model tridimensional al politicii: probleme, decizii i institutii.

Dimensiunea problemelor politice: in politica, oamenii isi sustin interesele sau 1si pun intrebarea cum
anume o problema sau o dilema este identificata si rezolvatd. Uneori, oamenii se organizeaza in
grupuri pentru a-si exprima interesele colective. Dezbaterea si controversa sunt ceva normal in
politicd; acestea reflectd interese si opinii diferite intr-o societate pluralistd si nimeni nu trebuie si se
teama de ele daca aceste probleme sunt rezolvate pe cale pasnica.

Dimensiunea procesului de luare a deciziilor politice: in politica, problemele sunt urgente — acestea
afecteazd interesele comunitdtii in ansamblu sau ale unui grup mare de oameni. Acestea presupun
actiune, agadar discutiile trebuie sa se finalizeze cu o decizie, cu actiune ulterioara.

Dimensiunea institutionald a politicii se referd la cadrul in care are loc politica. Ce putere si cui ii este
acordatd? Cum au loc alegerile? Cum sunt elaborate legile? Ce drepturi are opozitia parlamentara?
Cum influenteaza indivizii si grupurile de interes aceste procese politice? Aceastd dimensiune include
asadar constitutia, regulile si legile care stabilesc cum sunt abordate in mod pasnic problemele politice
in procesele democratice de luare a deciziilor. Un concept mai larg include de asemenea o dimensiune
culturala, valorile si atitudinile care guverneaza comportamentul politic al cetateanului.

intrebiri cheie din trei perspective politice

Cele trei dimensiuni ne permit sd privim politica din perspective diferite. Acest lucru ne ajuta sa
punem ordine in complexitatea pe care subiectul politic o poate avea. Fiecare dintre aceste trei
perspective politice duce la intrebari interesante. Intrebérile adresate aici servesc ca exemplu si ar
trebui adaptate in functie de cazul care este studiat.
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Dimensiunea problemelor politice

Raspunsuri

Care este problema care trebuie rezolvata?

Pericolul cresterii datoriei publice in vremuri de
recesiune economica

Cine este implicat si ce obiective sau interese sustin?

Politicieni locali: evitarea creditelor prin reducerea
cheltuielilor publice

Familiile cu venit redus: continuarea acordarii
sprijinului pentru familiile nevoiage

Ce drepturi ale omului sunt in joc?

Egalitatea si non-discriminarea
Dreptul la educatie

Dreptul la securitate sociala

Ce solutii au fost propuse sau se afla in discutie
pentru a rezolva problema?

Reducerea sau eliminarea alocatiilor familiale pentru
taxa de autobuz

Dimensiunea procesului de luare a deciziilor politice

Cine participa la procesul de luare a deciziilor? Politicieni Comentatori Familii
media
Cine se afla in acord sau in dezacord? Sunt de acord cu propunerea de Se opun
eliminare a alocatiilor familiale eliminarii

Ce sanse au diferitii jucatori sa influenteze decizia
finala?

Acces direct la membrii consiliului
municipal

Pot gési sprijin
in randul
cetitenilor sau
in media

Cine are mai multa putere, cine are mai putina
putere?

Depinde. Studiul de caz nu ofera informatii despre acest
aspect

Cine are ganse mai mari sau mai mici sa gaseasca o
majoritate?

Politicienii pot gasi destul de usor o majoritate in
consiliu; totusi, daca decizia nu este populard, acestia
pot pierde sprijinul la urmatoarele alegeri si, prin
urmare, trebuie sa fie precauti

Dimensiunea institutionala (cadru)

Ce principii importante ale constitutiei sau ale
mediului legislativ sunt relevante sau se aplica?

Principiul echilibrului, principiul statului de drept,
securitatea sociala, libertatea presei, libertatea de
exprimare (parinti)

Care sunt standardele internationale si/sau regionale
relevante referitoare la drepturile omului?

Declaratia Universald a Drepturilor Omului (1948)
Conventia Europeand a Drepturilor Omului (1950)

Conventia cu privire la Drepturile Copilului (1989)

Ce institutii politice sunt implicate i care sunt
puterile acestora de decizie?

Consiliul municipal in calitate de legislator

Ce legi si principii legale se vor aplica?

Povestea de mai sus nu ofera nicio informatie; totusi,
aceasta este o intrebare standard care ar trebui inclusa
mereu
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Cum sprijina aceasta analiza ECD/EDO?

O analiza structurata si sistematica a unui subiect politic il ajuta pe profesor sa pregateasca lectiile
ECD/EDO si pe elevi sa Inteleaga politica.

Profesorul:

— poate decide dacd se concentreaza doar pe o singurd dimensiune, utilizand un studiu de caz ca acesta
pentru a demonstra cum functioneaza sistemul institutiilor politice, cum se ia o decizie politica
sau ce este o problema politica si cum poate fi rezolvata;

— poate transforma acest studiu de caz intr-un joc de luare a deciziilor; elevii joaca diferite roluri si
negociaza o solutie;

— manifestd un spirit critic mai ascutit pentru identificarea materialelor adecvate care privesc
problemele actuale din medii.

Elevii:

— 1si formeazd competentele pentru a intelege si a selecta informatiile despre aspectele politice,
procesele de luare a deciziilor si institutiile politice;

— Invata sa puna intrebari care le ghideaza analiza;

— invata cum sa abordeze un subiect complex axandu-se, la un moment dat, pe anumite aspecte ale
acestuia si analizandu-I din perspective diferite.
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Cum sa intelegem politica
Fisa de lucru 2: Cum imi pot ajuta elevii in judecarea problemelor politice?

Principalul obiectiv al ECD/EDO este acela de a le oferi elevilor posibilitatea de a participa in
comunitatile lor si la viata politica. Pentru a actiona in aceast fel, elevii trebuie sa stie ce vor si faca;
obiectivele si strategiile participarii politice se bazeaza pe analiza si judecata.

Prin urmare, cum pot profesorii de ECD/EDO sa isi ajute elevii in judecarea problemelor politice?
Elevii judecd continuu problemele si deciziile, poate emotional, poate intuitiv. Cum pot elevii s
dezvolte o abordare mai adecvata a judecatii politice?

Ce criterii sunt potrivite pentru o judecata politica?

Acelasi studiu de caz care a fost utilizat deja in fisa de lucru anterioara este utilizat ca exemplu pentru
a demonstra cum pot fi puse in contrast sau cum pot fi echilibrate criteriile judecatii politice. Utilizand
acelasi studiu de caz, cele doud fise de lucru arata cum un subiect politic poate fi analizat din
perspective diferite. Judecata politica se axeazd pe dimensiunea problemelor politice (vezi fisa de
lucru anterioard), analizdnd-o mai in detaliu.

Un studiu de caz

Un orasel dintr-o zona rurala are o singura scoala care deserveste nu doar elevii care locuiesc 1n oras, ci
si pe cei care locuiesc la 20 de km distanta de acesta. Acestia folosesc un autobuz care face naveta intre
casele lor si scoala. Consiliul municipal sprijind familiile cu venit mic, in special daca au doi sau mai
multi copii la scoald. Familiile primesc o scutire de la plata biletelor pentru autobuz, intre 25% si 75%.

Criza economica a condus la o scadere drasticd a veniturilor fiscale. Reprezentantii consiliului
municipal discuta acum despre reducerea cheltuielilor pentru a evita pe cat posibil finantarea pe baza
cdreditelor. Unii politicieni $i comentatori politici influenti au sugerat reducerea indemnizatiei pentru
taxa de autobuz sau chiar eliminarea acesteia. Ei sustin cd reducerea totald a cheltuielilor va fi
considerabila, dar ca, repartizata pe multe familii, ar trebui cu greu sa fie resimtita. Dar multi parinti nu
sunt de acord cu acest punct de vedere si vor ca sistemul de alocatii familiale sa raimana asa cum este.

Aceastd poveste este una fictiva, dar probabil destul de tipicd pentru discutiile despre reducerea
cheltuielilor publice in vremuri de recesiune economicd. Cum poate fi judecata aceastd problema?

Consiliul local trebuie sa incerce sa realizeze doua obiective care sunt dificil de realizat in acelasi timp.

1. Familiile cu venituri reduse au nevoie de sprijin; acest lucru presupune cd o anumitd suma din
buget este rezervata ajutoarelor familiale.

2. Consiliul trebuie sa abordeze problema scaderii veniturilor fiscale intr-o perioada de recesiune
economica; de aici rezultd intrebarea In ce masura cheltuielile, inclusiv ajutoarele familiale, ar
trebui reduse.

Obiectivele sunt in conflict unele cu celelalte deoarece modurile lor de realizare se exclud reciproc. In
timp ce primul presupune cheltuieli, al doilea presupune economisire. Iesirea din aceastd situatic —
finantarea prin credite — are consecinte grave nedorite. Aceasta ar fi o solutie pe termen scurt, dar
dobéanzile si rambursarea imprumutului tind sa sugrume finantele publice. Mai mult, finantarea prin
creditare poate spori inflatia.

Doua criterii de baza pentru judecarea deciziilor politice

Intr-un stat democratic, nu doar liderii politici, ci si cetatenii ar trebui si judece optiunile, in luarea
deciziilor. Doar atunci, cetdtenii vor fi capabili si sprijine sau sa se opuna deciziilor luate de catre
guvern.
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Judecata politica poate fi conceputa ca un proces de gandire in sens constructivist care se aseamana cu
o dezbatere interioara. Diferiti vorbitori interiori propun diferite valori sau principii care conduc la
diferite decizii. Individul este ca un judecator care ascultd toti vorbitorii, pune in balantd sau
prioritizeazd argumentele lor si apoi da un verdict care deschide o cale de actiune. Asa ne putem
imagina o dezbatere interioara ideala a unei probleme politice despre alocatiile familiale.

Primul vorbitor

Comunitatea noastra este dedicatd drepturilor omului §i a integrat multe dintre ele in constitutia
noastrd. Acestea includ dreptul la educatie® si la un standard adecvat de trai.** Familiile in special se
bucurda de protectie din partea statului. Familiile servesc societatea in ansamblul ei asumandu-si
responsabilitatea pentru educatia tinerei generatii. Astfel, suntem obligati sa avem grija in special de
familiile care traiesc din venituri reduse. Prin urmare, solicit ca alocatiile pentru taxa de autobuz sa
ramana neatinse, in special in aceste vremuri dificile.

Al doilea vorbitor

Asumarea responsabilitatii de catre comunitate inseamnd ca trebuie sd identificim problemele si
pericolele care ne ameninta si sa ne asiguram ca le rezolvam. Pe termen mediu, nu putem cheltui mai
mult decat castigdm. Daca veniturile fiscale scad si cheltuielile trebuie sa scada. Le facem o favoare
familiilor daca le finantam alocatiile prin credite. Toate familiile i, in special, copiii lor vor trebui sa
isi ramburseze partea lor, plus dobanda. O solutie eficientd pentru problema noastra financiara va fi de
folos tuturor. Prin urmare, solicit reducerea cheltuielilor in masura in care poate fi evitat creditul, si
solicit familiilor sa sustina aceasta reducere.

Alti vorbitori pot sa ia ,,microfonul interior” si sd isi exprime alte puncte de vedere esentiale. Un al
treilea vorbitor, de exemplu, poate avea in vedere impactul dorit si nedorit, pe termen lung, al unei
decizii, de exemplu, din punct de vedere al sustenabilitatii. Care este impactul asupra planetei, a
intereselor si a conditiilor de trai ale urmatoarelor generatii, asupra cresterii economice sau asupra
grupurilor sociale aflate pe ultima treapta a scarii sociale?

Doua perspective de baza ale judecitii politice

Primii doi vorbitori au argumentat cu privire la moduri diferite de a intelege responsabilitatea. Definitia
responsabilitatii avuta in vedere de primul vorbitor a fost una normativa, bazata pe sistemul de valori al
drepturilor omului. Séracia este o incélcare serioasa a demnitatii umane si, prin urmare, statul nu trebuie
sa reduca ajutorul pentru familiile cu venituri reduse. Definitia responsabilitatii avuta in vedere de cel de-
al doilea vorbitor nu se bazeaza pe valori, ci pe scop. Solutia eficienta pentru o problema urgenta este
importanta i nici un subiect tabu nu este acceptabil pentru distragerea de la aceasta prioritate.

Al treilea vorbitor abordeaza ambele aspecte luand in considerare consecintele pe termen lung ale unei decizii.

Mai simplu, oamenii vor sa fie tratati de catre autoritdti, ca oameni si sa aibda un cuvant de spus despre
modul in care este condusi tara (primul vorbitor), si vor sa fie condusi bine si eficient (al doilea vorbitor).

Discutiile pot duce intr-un punct mort daca vorbitorii recurg la sisteme de referintd diferite, precum
valorile si scopul. Ambele aspecte sunt justificate in felul lor, dar se intdlnesc doar daca sunt legate
prin judecata.

Judecata politica in cadrul orelor de ECD/EDO

In scoala, elevii isi exercita libertatea de gandire si de opinie.*® Elevii care au ascultat dezbaterea lor
interioara sunt liberi in decizia lor. Profesorul nu ar trebui sa intervina ca vorbitor in acest proces de

. o o+ o oA - . 99 33 A .. .o . . .
judecata si sa isi dea cu parerea despre decizia ,,corectd”;” in politica democratica, nimeni nu detine

% protocolul Conventiei Europene a Drepturilor Omului (20 martie 1952), Articolul 2.
3 Declaratia Universald a Drepturilor Omului (10 decembrie 1948), Articolul 25.

3 Conventia cu privire la Drepturile Copilului (20 noiembrie 1989), Articolele 13, 14; Conventia Europeana a Drepturilor
Omului (4 noiembrie 1950), Articolele 9, 10.

33 Vezi, in acest volum, figa de lucru privind etica profesionald a profesorului de ECD/EDO.
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standarde absolute de judecata pentru a stabili decizia corecta. Profesorul nu ar trebui sd moralizeze
sau sa indemne elevii sa actioneze intr-un anumit fel sau chiar sa nu actioneze deloc. Elevii sunt cei
care trebuie sd decida, nu profesorul.

Astfel, elevii sunt liberi sa 1si aleagd criteriile. Reflectand asupra judecitii lor politice, ar trebui sa
devind constienti de acest lucru. Acesta este un pas mare inainte, in comparatie cu judecéatile bazate pe
emotie sau intuitie (,,buna” si ,,rea”). La un nivel si mai avansat, elevii pot oferi argumente pentru
alegerea criteriilor.

Cu toate acestea, elevii ar trebui sa 1si dea seama ca in politica, deciziile trebuie luate si, ca, de fapt, si
a nu judeca duce, de asemenea, la o decizie. Astfel, nu este suficient ca ei doar sa asculte dezbaterea
lor interioard si sa trateze cu superficialitate vorbitorii fard a hotari ce decizie trebuie luati. in
principiu, cand se au in vedere obiective conflictuale asa cum este cazul aici, elevii pot:

— prioritiza, adica pot decide sd mentina alocatiile familiale sau sa adopte o politicd de reducere
drastica a cheltuielilor;

— gasi un compromis: in acest caz, se ajunge la reduceri moderate ale alocatiilor familiale si la
cheltuieli moderate din credit; o gandire mai atentd a modului de a cheltui un buget mai redus,
astfel incat cei care au cel mai mare aport la societate continua sa beneficieze de acesta, da, in
lumina drepturilor omului, o semnificatie noua detaliilor tehnice.

Metode diferite, dar nu toate, ajuta elevii sa se gandeasca cu atentie la chestiuni legate de judecata
politica. Acestea includ:

— activitati in plen — gandire critica, dezbateri si discutii;
—  lucrare scrisa cu feedback din partea profesorului;
— invatare bazata pe sarcini de lucru urmata de o etapa de prezentare si discutii.

Subiectele pe care profesorul le alege ar trebui sd permitd alegeri convingatoare ale punctelor de
vedere controversate si si fie la indeména elevilor, adici, nu prea complicate. Problemele curente
ridica interesul elevilor, dar sunt mai dificile deoarece atat profesorii cat si elevii se comporta ca
pioneri.
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Capitolul 4
Indrumarea proceselor de invatare si alegerea
formelor de predare

1. Introducere

Initierea si sprijinirea proceselor de inviatare ale elevilor reprezintd una dintre cele mai fascinante
sarcini pe care profesia noastrd o are de oferit. Daca nu aveti o idee suficient de clard care sunt
procesele de invatare la care elevii se angajeaza pentru a realiza obiectivele de Invatare pe care tu
(si/sau ei) le-ati decis, nu vei fi in pozitia de a proiecta in mod adecvat modul de realizare a
activitatilor de predare si invitare, a sarcinilor si a metodelor de lucru. In cadrul ECD/EDO, aceste
moduri pot fi variate si oricine 1si dedica timp si efort sa cerceteze cum invata indivizii ceva, cel mai
bine, in timp, va deveni un expert in invatare.

2. Sarcini de lucru si intrebari cheie pentru indrumarea
proceselor de invitare si alegerea formelor de predare

2.1 Sarcina

Initierea si sprijinirea proceselor de invatare ale copiilor este una dintre cele mai fascinante sarcini pe
care profesia noastra o are de oferit — dar este si una dintre cele mai solicitante!

Gandurile si ideile tale privind procesele de invitare formeaza, ca sd spunem asa, baza intregului efort
de proiectare. Daca nu ai o idee suficient de clard despre procesele de invatare in care elevii se
angajeaza in realizarea obiectivelor de invitare pe care tu (si/sau ei) le-ati decis, nu te vei afla in
pozitia de a proiecta in mod adecvat modul de realizare a activitatilor de predare si invatare, a
sarcinilor si a metodelor de lucru.

Confruntarea cu intrebarea cum invata elevii ceva, cel mai bine, este o sarcind care necesita timp si
care adesea este dificila. Dar oricine isi dedica timp si efort acestei intrebari, discuta cu elevii sai si, in
final, evalueaza si reflecteaza asupra experientei acumulate, in timp, va deveni un expert in invatare.
Procesele de invatare sunt complexe, iar succesul si perfectiunea lor depind de mai multi factori.

2.2 Intrebari cheie

- Ce procese de invatare le vor permite elevilor sa indeplineasca obiectivele?

- Cum pot sa-i ajut pe elevi sa asimileze (sd dobandeasca), sa inteleagd (sa proceseze) si sa isi
aminteasca (sa stocheze) noile informatii?

- Metoda de invatare 1i incurajeaza pe elevi sa aplice cunostintele si abilitatile nou dobandite, la noi
sarcini de lucru?

- Contextul de invatare sau de activitatea de invatare are in vedere dobandirea, procesarea si
stocarea informatiilor sau transferul la alte sarcini de lucru?

- In proiectarea activitatii de invatare, am luat in calcul aspectele importante (conditii ideale de
invatare)?

- Este principalul obiectiv al procesului de invatare acela ca elevii sd construiascd structuri cu
semnificatie, si dobandeasca abilitati sau sa dezvolte atitudini, am oferit formele corespunzatoare
de predare si Invatare pentru a realiza aceste obiective?

» prin actiune (fiind activ, producand sau creand ceva etc.)?
» prin gandire (prin experimentare mentald, prin ,,crearea” de noi perspective)?
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YV VYV V V VYV

prin observatie?

prin predare verbala (prezentare, povestire etc.)?

prin instruire, asistenta si cooperare?

prin discutie si dezbatere?

prin realizarea unui document scris (raport, jurnalul elevului etc.)?
prin utilizarea unui mijloc?

prin evenimente specifice din viata reala si din experienta?

prin experiment, incercare si eroare?
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indrumarea proceselor de invitare si alegerea formelor de predare
Fisa de lucru 1: Trei etape intr-un proces de invatare

In orice proces de invitare putem distinge trei etape strins legate care se spijina reciproc.

M .
- Procesare si stocare
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Achizitia de informatii

Achizitie
privind, vazand, mirosind, atingand,
gustand,
auzind, simtind, percepand, intalnind,
abordand, experimentand, tinand
seama

intrebiri privind achizitia informatiilor de catre elevi

Cunostinte anterioare

Cum pot elevii sa isi (re)activeze cunostintele anterioare?

intrebiri

Pot elevii sd abordeze un subiect formuland intrebari?

Simturi

Pot elevii sa 1si foloseasca diferitele simguri pentru a dobandi noi informatii?

inva‘;é elevii vazand, privind, percepand, auzind, ascultdnd, prin sentimente si emotii, atingand,
gustand, mirosind etc.?

Iustratii (adauga farmec si culoare unui subiect)

Sunt utilizate ilustratii, modele sau machete?
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Procesarea si stocarea informatiilor

Procesare si stocare
explorand, rezolvand probleme,
intelegand,
prin comprehensiune, dobandind,
memorand,
prin reamintire, repetare, obignuinta

Intrebari referitoare la procesarea si stocarea de informatii

Structura

Sunt continuturile astfel organizate incat etapele precedente de inviatare sa le faciliteze pe cele care
urmeaza?

Puncte de referinta
Pot elevii s asocieze noile informatii cu cunostintele lor anterioare?
Nivel de realizare

Sunt sarcinile stabilite pentru fiecare elev —baiat si fata — solicitante si provocatoare, dar in acelasi
timp accesibile?

Aprofundarea intelegerii

Sunt sarcinile si situatiile prevazute adaptate elevilor astfel incat le permit sa 1si consolideze si sa
aprofundeze ceea ce au invatat?

Consemnare
Consemneaza elevii rezultatele activitatii lor (raport, afis, notite, desen, diagrama, schita etc.)?
Practica

Al elevii oportunitatea de a pune in practica abilitdtile nou dobandite Intr-o varietate cat mai mare de
contexte posibile?

Intensitate

1o oy

Acordam timp suficient unui subiect pentru a permite elevilor sa 1l cerceteze atent?
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Transferul informatiilor

Transfer
aplicare, abordare flexibila,
testare, abordarea unor
sarcini noi de lucru,
incredere,
acces, actiune

Procesul de invatare trebuie sa includa intotdeauna oportunitati de transfer pentru elevi — pentru a evita
evaluari de genul informatii ,,invatate, dar deja uitate”, sau ,,cunoscute, dar neintelese sau asupra
carora nu s-a reflectat”, sau ,,dobandite ieri, deja pierdute azi”, sau ,,invatate, dar neutilizate”.

intrebiri referitoare la transferul de informatii

Utilitate
Inteleg si constata elevii utilitatea celor invatate?
Experienta eficientei (motivare)

Au experimentat elevii, in mod direct, relatia dintre efort si progres, in invatare? Realizeaza
elevii faptul ca ei insisi sunt responsabili de imbogatirea cunostintelor, intelegerii si abilitatilor
lor, adica, faptul ca ei pot realiza ceva prin eforturile si activitatile lor de invatare?

Control
Sunt analizate si revizuite concluziile?
Studii viitoare mai avansate

Activitatea de invatare pe care elevii au realizat-o le stimuleaza interesul de a se angaja in studii
viitoare si/sau mai avansate?

Raman elevii implicati emotional?
Aplicare

Li s-a oferit elevilor, baieti si fete, o varietate mare de oportunitati pentru a aplica ceea ce au
invatat? Stiu elevii in ce fel isi pot aplica abilitatile si daca exista limite ale aplicarii cunostintelor si
abilitatilor lor?
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indrumarea proceselor de invitare si alegerea formelor de predare
Fisa de lucru 2: De ce metoda traditionali de predare cu creta si tabla nu este
suficienta, sau ,,predat#invatat”, iar ,,invatat#aplicat in viata reala”?

Profesorii care au fost instruifi dupa metodele traditionale de predare au tendinta de a supraestima
impactul instruirii vorbite asupra elevilor lor — ,,predat inseamna invatat”. Aceastd perspectiva este
destul de comuna in invatamantul secundar, unde profesorii se confruntd adesea cu un curriculum plin
de un volum mare de informatii complexe. Prin urmare, pare tentanta predarea dupa metoda care pare
cea mai rapida si mai eficientd — profesorul tine prelegeri, elevii ascultd, iar un profesor de istorie ar
putea gandi ,,Acum am terminat secolul 20.”

Dar oare elevii invata ascultand prelegerile? Si au invitat toti ceea ce profesorul a avut in minte — ceea
ce a vrut sa ii invete?

»Predat # invatat”

Dintr-o perspectiva constructivista, raspunsul la aceste intrebari este nu. ,,Predat#invatat”. Invitarea
este un proces individual. Elevii isi construiesc propriile sisteme de informatii. Ei asociaza ceea ce
deja stiu si au inteles cu noile informatii, folosind concepte, creand idei, judecand in lumina
experientei lor etc. Ei cautd un inteles si o logica in ceea ce invata, stabilesc ce este relevant si merita
reamintit si ce nu si poate astfel sa fie uitat.

Dar fac si greseli.

Un profesor care tine o prelegere in fata a 30 de elevi ar trebui sa fie constient ca in mintea elevilor, 30
de versiuni ale prelegerii sunt produse si integrate in sistemele lor de semnificatii — structuri cognitive,
asa cum Jerome Bruner, un profesor de psihologie renumit, le numeste.

Dar invitarea nu este doar o constructie de semnificatie, ci si o deconstructie de erori. Tinerii elevi, de
exemplu, pot crede cd noaptea vine deoarece soarele apune, deoarece aceasta este ceea ce ei vad.
Bineinteles ca profesorii au dreptate sa incerce sa corecteze acest mod de a gandi. Din perspectiva
elevului, acesta este un efort dificil si, uneori, neplacut de deconstructie. Prin urmare, prelegerea
profesorului poate insemna o noua informatie pentru un elev, in timp ce alt elev devine constient de o
eroare sau de o intelegere gresita care trebuie corectata.

Dintr-o perspectiva constructivista, trebuie sa ne asteptam ca greselile de logica si de gandire, precum
si intelegerea gresitd a informatiilor sa fie regula, nu exceptia — nu doar in mintea elevilor nostri, ci si
in mintea noastra.

O revizuire a structurilor noastre cognitive este astfel mai complexd decat simpla substituire a
,vechilor cunostinte” cu ,,noi cunostinte” pe care profesorul le poate aduce prin ceea ce le ,,spune
elevilor”. Este vorba mai degraba de un proces care continua pe o perioada mai mare de timp, in care
seturile de idei si concepte contradictorii concureaza intre ele — iar elevii sunt cei care fac efortul de
deconstructie, nu profesorul.

Hinvitat # aplicat in viata reali”

Profesorii care incearca sa corecteze greselile elevilor vor descoperi ca, ,,spunandu-le” elevilor ce este
»corect”, nu este adesea suficient. Profesorii se confrunta cu urmatoarele probleme:

- Elevii nu par si ,asculte”: cum rezolv problema cé, adesea, elevii nu isi schimba ideile gresite
dupa ce au fost invatati faptele, conceptele etc. corecte?

- ,.Elevii invatd ca papagalii”: cum pot sa rezolv problema potrivit careia cunostintele din scoalad
coexistd pe langa o sfera de gandire naiva — incluzand erori de logica si de gandire, opinii care se
inspira din informatii incorecte, raportare la experienta de fiecare zi — pe care elevii nu le
coreleaza? Acestia memoreaza cunostintele din scoald, pentru teste ,,precum papagalii”, si apoi le
uita.
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Fiecare profesor cunoaste aceste probleme. Pentru a le depasi, nici Invatarea in sens constructivist nu
este suficientd. Elevii trebuie sa faca ceva cu ceea ce au invatat — trebuie sa aplice. Pentru un profesor,
acest lucru inseamna, de exemplu:

—  nicio prelegere fara o sarcina de lucru ulterioara;

— ascultarea contributiilor elevilor, de exemplu prezentari, pentru a le evalua procesul de invatare si
realizarile;

—  responsabilizarea elevilor pentru dezvoltarea lor, de exemplu prin invatarea bazata pe sarcini de
lucru;

— ascultarea feedback-ului elevilor: ce am descoperit a fi deosebit de important a fost ...... , invag cel
mai bine atunci cand ... .

Sarcina profesorului este aceea de a oferi oportunitati adecvate pentru elevi, pentru a invata si de a
evalua si comunica cu elevii despre ce functioneazi bine si despre ce nu functioneaza. invitarea in
sens constructivist, incluzand deconstructia si sarcini de lucru ulterioare pentru punerea in aplicare,
necesita timp. Astfel, profesorul — poate impreuna cu elevii — trebuie sa aleaga ce teme merita sa li se
acorde timp. ,,Fa mai putin, dar fa bine.”
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indrumarea proceselor de invitare si alegerea formelor de predare
Fisa de lucru 3: Alegerea formelor adecvate de predare si invatare

In alegerea unei anumite forme de predare, se iau decizii cu privire la modul in care vor fi create si
organizate activitatile de predare si mediul de invatare. Aceasta ridica intrebarea referitoare la ce
forme diferite de predare, invatare si interactiune sociald vor fi incluse si combinate intre ele, ce
coordonare a etapelor de invatare si ce selectie de materiale sunt potrivite. O listd de intrebari vine 1n
sprijinul procesului de selectie:

—  Ce forme de predare vor sprijini procesele de invatare avute in vedere?

— Ce forme de interactiune sociala aleg?

— Ce structura si ce ritm aleg pentru curs?

— In ce masura pot elevii s participe la proiectarea lectiilor si a formei de predare?

— Avand in vedere cadrul existent al conditiilor externe, ce abordari ale predarii sunt fezabile?
— La ce metode si stil de predare ma pricep cel mai bine?

— Ce altceva pot sa mai fac pentru a crea, impreuna cu elevii, o atmosfera adecvata de invatare?
— Abordarea predarii acorda atentie atat baietilor cat si fetelor?

— Incurajeazi lectiile cooperarea in clasa?

— Au fost lasate spatii libere (zone, colturi) in care elevii sau grupurile se pot retrage?

— Este clasa, intotdeauna, cel mai bun loc pentru invitare? Trebuie clasa modificata sau
restructurata? Sunt disponibile sali cu destinatie speciala? Ar fi utile excursiile si expeditiile?

—  Cata libertate sa le ofer elevilor mei; cum le evaluez abilitatile?

— Ar trebui toti elevii sa invete dupa un parcurs prestabilit? Este abordarea predarii destul de
individualizata si flexibild pentru a satisface nevoi de invatare, ritmuri si abilitati diferite?

—  Pot alege elevii dintre diferite proceduri?
—  Ce tema pentru acasd am in minte?

— Ce forme de interactiune sociala sunt potrivite, avand in vedere conditiile, obiectivele,
continuturile si procesele de invatare (activitate individuala, activitate in perechi, In grupuri mici
sau mari)?
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indrumarea proceselor de invitare si alegerea formelor de predare
Fisa de lucru 4: Cinci forme de baza de predare si invatare

Cele cinci abordari metodice descriu, ca sa spunem asa, cinci tipuri ideale de interactiuni intre
profesori si elevi.

Fiecare dintre aceste abordari permite sau cere ca profesorii i elevii sd reactioneze §i sd coopereze
intre ei 1n diferite moduri.

Abordarile sunt organizate pe o scara incepand cu o forma clasicd a activitatii centrate pe profesor
(predare prin prezentare) si apoi trece la forme din ce in ce mai centrate pe elev.

Nu sugeram ca formele centrate pe profesor sa fie complet inlocuite de formele centrate pe elev. Mai
degraba, sustinem ca este potrivitd o combinatie a acestor forme si ca, pe termen lung, ar trebui sa aiba
loc o schimbare spre formele de predare si invatare centrate mai mult pe elev.

O viziune superficiald ar putea ldsa impresia ca activitatea centrata pe elev inseamna o inactivitate
crescutd a profesorului. Totusi, nu acesta este cazul. Rolul profesorului se schimbi, asa cum vom
explica in detaliu, dar rolul sdu trece de la actiune directa in clasd la pregatire atentd, asistentd si
observare, un proces mai degraba in crestere decat in descrestere.

Elevii care invata cum si invete ar trebui, in mod ideal, sa fie sprijiniti de toti profesorii lor la toate
disciplinele. Un proiect de o asemenea anvergurd ar fi insuficient daca s-ar limita la o insula, sa
spunem, de activitate bazata pe proiect intr-un ocean de monotonie metodica repetand la nesfarsit
»predarea prin intermediul prezentarii”, condamnand elevii la invatarea pe de rost.

Principalele forme de predare si invatare prezentate aici sunt:
—  predarea prin intermediul prezentarii

— 1invatare exploratorie ghidata (discutii in clasd);

— invatare deschisa;

—  predare individuala;

— 1invatare pe baza proiectelor.

Forma de predare si Activitati Caracteristici tipice

invatare
Predare prin Relatare, prelegere, lectura | - gy (profesorul) pot preda disciplina in mod
intermediul in fata clasei, raport, direct, conform situatiei din clasa, iar
prezentari expunere, prezentare, reactiile elevilor sunt evidente imediat.

predare pe baza de

exemple, demonstratie - Toti elevii trebuie sa indeplineasca acelasi

obiectiv — 1n aceeasi perioada de timp, in
aceeasi clasa si in acelasi cadru, prin
aceeasi metoda si prin aceleasi mijloace.

- Informatiile referitoare la subiectul
planificat sunt transmise elevilor.

Invatare . Plalog, 1ntrAebar1, stimulent, | - Interactiune intre expuneri si stimulii veniti
exploratorie ghidata incurajare, indrumare, din partea profesorului si din contributiile
(discutii in clasa) sprijin elevilor.
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Invatare deschisa

Profesorul: recomandare,
mediere, sprijin

Elevii: selectare,
planificare, intrebari,
descoperire, cercetare,
elaborare, proiectare,
analiza, judecata,
verificare, control

Elevii pot participa la luarea deciziilor.

Interesele, nevoile si initiativele din partea
elevilor au prioritate crescuta.

Mediul de Invatare incurajeaza activitatile
elevilor (repartizare flexibila a salii si spatiului,
o varietate mare de materiale de Invatare, un
loc special pentru experimente, pictura etc.)

Aranjarea deschisa a cadrului pentru invatare.

Elevilor li se oferd o varietate de subiecte si
materiale la alegere.

Sunt previzute cadre exterioare pentru
invatare.

Alegere libera a activitatilor de invatare.

Activitate individuald sau impreuna cu un
partener sau 1n grupuri.

Procesul de invatare deschisa implica si
incurajeaza autodeterminarea, responsabilitatea
personala, cercetarea, spontaneitatea,
orientarea in functie de context.

Predare individuala

Profesorul: diagnoza,
indrumare, instruire,
sprijin, recomandare,
informare, control,
observare, motivare

Elevii: selectare,
modificare si dezvoltare a
programului de lucru,
citit, realizare, revizuire si
evaluare

Mediul pentru predare si invatare satisface
nevoile elevului (definite de cunostintele,
competentele anterioare - abilitati si talente -,
interesele, contextul social si familial ale
elevilor etc.).

Adaptarea optima a tuturor elementelor in
procesul de invatare la nevoile si abilitatile
elevilor, adica a cerintelor, a obiectivelor, a
procedurilor, a metodelor, a timpului, a
dispozitivelor media si a mijloacelor auxiliare
(specificatie multi-dimensionald).

Materiale didactice, suport media (computere,
software de Invatare, videoclipuri, figse de
lucru, modele, imagini, manuale etc.).

Invatarea individuala incurajeaza eficienta,
economisirea timpului si a efortului, o
abordare sistematica, independenta mintii si
responsabilitate personald.
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Invitare pe baza
proiectelor

Profesorul: mediere,
observare, recomandare,
stimulare, sprijin,
organizare, coordonare

Elevii: stabilirea
obiectivelor, cooperare,
planificare, discutii, acord
reciproc, colectare de date
si informatii, intrebari,
aplicare, studii,
experimente, teste,
modificare, proiectare,
creativitate, realizare,
control, evaluare

Interesele, preocuparile si obiectivele elevilor
sunt decisive in alegerea temei, a abordarii si a
sarcinilor.

O problema adevaratd (complexa) din viata
reald perceputa de elevi, baieti si fete, serveste
ca punct de plecare.

Se acorda prioritate obtinerii de rezultate si
unei abordari interdisciplinare (cross-
curriculare).

Elevii sunt incurajati sa se inspire din
experienta lor personald, invatarea este legata
de practica din viata reala.

Planul pe termen lung care functioneaza printr-
o ordine tipica a etapelor si fazelor (initiativa —
evaluarea intereselor si nevoilor — decizia
privind obiectivele — stabilirea limitelor, adica,
excluderea obiectivelor care nu pot fi realizate
— elaborarea proiectului; planificare — program
final; executie; revizuire si perspectiva asupra
activitatilor viitoare de dupa proiect, control si
finalizare, evaluare).

Impartirea si atribuirea sarcinilor: activitate
individuala, cu parteneri, in grupuri mici sau
mari; cooperare.

Elevii viziteaza locuri din afara scolii si 1si
consulta parintii si/sau expertii.

Activitatea de proiect incurajeaza independenta
mentala si invatarea prin descoperire,
experienta personald si practica, interactiunea
sociala cu ceilalti.

Predarea si invatarea incurajeaza elevii sa
actioneze.
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Capitolul 5
Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor

1. Introducere

Din perspectiva ECD/EDO, ce anume se aplica atat activitatii de invatare cat si activitatii de predare?
Cum si de ce elevii trebuie sa fie evaluati? Este evaluarea corecta? Sprijina evaluarea invatarea si
procesul de invatare? In cadrul ECD/EDO, aceste intrebari trebuie adresate in detaliu din diferite
motive. Ce competente pot fi evaluate? Ce fel de cunostinte sunt de importantd majora? Este
importantd cunoasterea pe de rost a articolelor din Declaratia Universald a Drepturilor Omului sau
cunoasterea infiintdrii sistemului de justitie din tara lor? Nu putem raspunde la aceste intrebari aici
deoarece toti suntem — la nivel international — in mijlocul discutiei si nimeni nu are o solutie clara
(Incd). Deoarece fiecare tip de invatare trebuie evaluat in functie de succesul sdu, am dori sa discutdm
acest aspect cu multd atentie. Una dintre solutiile la aceasta Intrebare este ce forma de evaluare
alegem! Dacad profesorii si elevii evalueaza rezultatele in timpul procesului de invatare (evaluare
formativa) si nu dupa acesta, evaluarea va functiona ca un facilitator al invatarii si va duce la rezultate
mai bune. Dorim sd contribuim la o intelegere mai largd a invatarii in aceasta lucrare, prezentand
diferite abordari intr-un mod non-critic. Nu se pune problema daca trebuie sd evaluam, ci care forma
de evaluare va fi folositd, cand anume si care sunt obiectivele specifice ale acestei evaluari. Prin
urmare, punem intrebarile asa cum punem intrebarea referitoare la alegerea corectd a metodei de
invatare: nu problema metodei corecte este importantd, ci care este aceasta si cand este folosita.
ECD/EDO nu sunt — asa cum am specificat destul de des deja — discipline. Sunt mult mai mult. Sunt
concepte care co-determind atmosfera predarii si Invatarii. Cand se evalueazd rezultatele si
performantele elevilor in cadrul ECD/EDO, nu sunt testate doar cunostintele dobandite, competentele
formate si know-how-ul dintr-un anumit domeniu. Evaluarea include, de asemenea, caracteristici
dinamice precum atitudinile, intuitia, abilitatile cross-curriculare precum flexibilitate, comunicare,
abilitati de relationare, argumentare etc. Evaluarea are, prin urmare, mai multe dimensiuni. Acest lucru
este valabil pentru toate disciplinele. Exista si anumite elemente ale ECD/EDO pe care pur si Simplu
nu putem sau nu dorim sd le evaludm, precum valorile si atitudinile, chiar daca le consideram ca
facand parte din setul de competente pe care am dori sa le formam la elevi.
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2. Sarcini de lucru si intrebari cheie pentru evaluarea
elevilor, a profesorilor si a scolilor

2.1 Sarcina de lucru

In planificarea lectiilor si a unitatilor de invatare, un aspect care meritd atentic este intrebarea cum
poate fi controlat si asigurat progresul elevilor 1n invatare, cum se poate identifica progresul pe care 1-
au facut si cum se pot evalua rezultatele invatarii elevilor si ale activitatilor de predare. Inainte ca
lectiile sd aiba loc, trebuie sa planifici modul de organizare si estimare, imbunatatirea efectului si
calitatii predarii si modul de inregistrare, analiza, imbunatatire si apreciere a activitatii elevilor si a
activitatilor de invatare. In acest proces, va veti gandi prin ce masuri si instrumente veti putea afla in
ce masura clasa, in ansamblul ei, sau fiecare elev in parte au realizat obiectivele stabilite si, daca este
necesar, pe ce criterii se va baza sistemul de notare.

In acest capitol veti afla despre evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolii in ansamblul ei.

2.2 intrebiri cheie

Procesul de invatare al elevilor:

— Cum este identificata si evaluata invatarea de succes?

— In ce fel se aplica autoevaluarea si evaluarea facuta de altii?

— Cum ma asigur ca elevii au Indeplinit obiectivele?

— Au avut elevii, in mod regulat, experiente de succes 1n timpul invatarii?
— Sunt elevii constienti de progresul pe care l-au facut?

— Ofera predarea, baietilor si fetelor, o sansa egala de reusita?

—  Observa elevii, controleaza si 1si imbunatatesc in mod constient invatarea si comportamentul in
desfasurarea activitatii?

—  Au primit elevii indrumari care sa ii ajute in timpul invatarii?
— Pot elevii sa isi controleze si sd 1si evalueze comportamentul de invatare si rezultatele?

— Pot elevii identifica comportamentul de invatare al altor colegi prin intermediul unei evaluari intre
egali?

—  In autoevaluarea lor, se refera elevii si la propriile lor obiective, standarde, criterii sau nevoi?
—  Imi dau seama de progresul fiecarui elev?

—  Cum identific problemele de invatare ale fiecarui elev?

—  Cum observ interactiunea sociala in clasa?

—  Cum pastrez evidenta observatiilor si evaluarilor fiecarui elev si ale clasei in ansamblul ei?
Procesul de invatare al profesorilor:

— Cum este identificata si evaluatd invatarea de succes?

— 1In ce fel se aplica autoevaluarea si evaluarea facuta de altii?

— Cum, cand si cu cine reflectez asupra modului meu de predare?

— In ce mod ii las pe elevii mei sa participe?

— Cum asociez succesul sau esecul elevilor mei cu predarea?

—  Cum recunosc progresul in predare si cum invag ca profesor?
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Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor
Fisa de lucru 1: Diferite dimensiuni ale evaluarii

Dimensiunile diferite ale evaluarii elevilor includ trei niveluri. Folosind acest model al cubului, poate
fi explicatd interdependenta dintre cele trei dimensiuni.

Dimensiunea 1 — perspective: elevii se pot evalua ei insisi (autoevaluare) sau pot fi evaluati de catre
ceilalti (evaluarea de catre ceilalti).

Dimensiunea 2 - forme: evaluarea poate avea trei forme diferite — evaluarea proceselor de invatare,
evaluarea rezultatelor invatarii si prognostica. Fiecare forma are avantajele si dezavantajele ei.

Dimensiunea 3 — standarde de referintd: pentru evaluare, un profesor se poate orienta spre un standard
individual (elevul), spre un standard obiectiv (obiectivul invatarii) sau spre un standard social (pozitia
elevului in clasd). Impactul pe care evaluarea il va avea asupra invatarii viitoare a elevului depinde
foarte mult de standardul de referinta.

Perspective — Dimensiunea 1

Autoevaluare

Evaluare facuta de ceilalti 2
OV
.\\\
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Forme — Dimensiunea 2

Inainte de a reflecta asupra diferitelor dimensiuni, trebuie s ne intrebim ce competente evaluim. In
cadrul ECD/EDO, aceasta intrebare are ca raspuns cele trei competente deja discutate: competenta de
a analiza, competenta de a argumenta politic si competenta de a actiona.

In aceasta privintd, putem pune urmitoarele intrebari cu privire la stabilirea unor criterii clare si
obiective pentru evaluare:

— Sunt elementele esentiale cele care sunt testate in evaluarea performantei elevilor (informatii stocate
permanent, fapte de importanta exemplara si, mai mult decat simplele cunostinte despre fapte,
Linstrumentele gandirii si actiunii”, competentele si abilitatile)?

— In notarea activitatii elevilor, sunt notele stabilite pe criterii absolut corecte?

— Corespund standardele de performanta din test cu cele ale programei scolare?
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— Au fost stabilite in prealabil toate cerintele care trebuie indeplinite pentru a obtine o anumita nota
(niveluri diferite de realizare)?

— Le permite testul, elevilor sd inteleaga ce aspecte ale unui obiectiv de invatare au indeplinit?
— Exista tipuri diferite de testare pentru elevii cu conditii de plecare diferite?

— Sunt elevii capabili sd rezolve testele individual atunci cand este cazul (de exemplu, pot alege
raspunsul exact, in timpul dat)?
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Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor
Fisa de lucru 2: Perspective de evaluare

Evaluarile interne §i externe permit unei persoane si aiba o imagine despre stadiul sdu de
invatare si sa urmeze alti pasi. Ambele tipuri de evaluare ajuta si la stabilirea de noi obiective.

Toti oamenii sunt obisnuiti cu evaluarea facuta de alti oameni. Fiind evaluat de alti oameni, se
poate primi feedback de la elevi, profesori sau parinti.

Autoevaluarea descrie capacitatea cuiva de a se estima si de a trage concluzii. Este un instrument
esential pentru sprijinirea autonomiei elevilor si pentru indrumarea lor departe de dependenta
absoluta de feedbackul profesorilor. Elevii care se pot evalua pe ei ingisi au, in mod realist, o
imagine mai buna asupra sinelui si vor fi mai putin in pericol sa se simtd nesiguri. Ei vor fi mai
putin dependenti de feedback si vor aprecia si interpreta reactiile profesorilor mult mai bine.

Autoevaluarea si evaluarea facutd de ceilalti nu trebuie sa fie congruente complet, dar ar trebui
realizate 1n Intalniri comune, gandite si discutate. Un elev nu se vede automat 1n acelasi mod in
care il vede profesorul. Punctele de vedere diferite trebuie expuse si discutate. Astfel, aspectele
necunoscute, perspectivele limitate sau imaginile fixe pot fi corectate. Elevii trebuie sd invete
pas cu pas cum sa isi estimeze propriile competente si abilitati, precum si cum sa dea feedback
celorlalti elevi, cum sa accepte feedback-ul si sa il discute. Prin intermediul acestei abordari pas
CU pas, autoevaluarea si evaluarea de cétre ceilalti devin mai congruente.

Pasul 1 Pasul 2

Auto- Perceptia Auto- Perceptia
perceptie celorlalti perceptie celorlalti

congruenta mica congruenta mai mare
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Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor
Fisa de lucru 3: Perspective si forme de evaluare

Evaluarea procesului de invitare (formativa)

Aceasta perspectiva ajuta la Tmbunatatirea, controlul si verificarea procesului de invatare al elevului
sau a activitatilor elevului si profesorului pentru realizarea unui anumit obiectiv.

Evaluarea rezultatelor invatarii (sumativa)

La un anumit moment in timp, o evaluare concludentd rezuma cunostintele si abilitatile pe care le-a
dobandit un elev. Scopul principal al acesteia este de a informa, de exemplu, elevul sau parintii, despre
nivelul de performanta al elevului.

Evaluare prognostica

Acest tip de evaluare este orientat citre dezvoltarea viitoare a elevului. in diferite etape din cariera
scolard a unui elev, oamenii implicati in procesul de educare a elevului (elevi, profesori, parinti, in
unele cazuri, psihologii din scoald si autoritatile) fac recomandari despre modul in care un elev ar
trebui sa-si continue parcursul scolar.

Evaluarea proceselor de invatare

Principalul obiectiv in evaluarea proceselor de invatare (sau evaluarea formativa) este acela de a
sprijini fiecare elev. Prin urmare, eficienta preddrii este imbunatititi. in locul contracararii
manifestarilor, sunt investigate si abordate principalele cauze ale dificultitilor de invatare (aceste
cauze pot fi cognitive, precum si emotionale). Greselile nu sunt corectate, ci analizate. In acest fel,
ideile si starea de spirit a elevului pot fi intelese si sprijinite intr-un mod orientat spre obiectiv.
Dificultatile trebuie discutate impreuna cu elevul si pot fi abordate utilizdnd sarcini de lucru si masuri
specifice de sprijin. Analizand sursa greselilor, elevii nu trebuie sa se adapteze in mod superficial.
Analizand aceste surse ale greselilor, elevii simt c¢i nu stau la discretia dificulttilor lor. In schimb, ei
invata sa elaboreze strategii individuale pentru a se confrunta cu problemele lor.

In aceastd privinta, invitarea de succes presupune continuitatea procesului de invitare si lucrul pe
greseli si de catre profesor si de catre elev, si nu doar cautarea celor mai bune metode.

[

— observatii;
— mici teste zilnice;
— teste dupd o etapa lunga de lucru.

Testele care evalueazd procesele de invdtare sunt ca un indicator pentru procesele de predare si
invatare. Acestea le permit elevilor si profesorilor sd verifice nivelul de reusitd. Lacunele si
nesiguranta pot fi rezolvate prin sarcini suplimentare.

— observarea elevilor in timp ce rezolva o sarcina de lucru;

— examinare si analiza atentd a sarcinilor realizate;

— discutii individuale despre sarcinile realizate;

— Intrebari despre modul in care a fost rezolvata o problema;

— teste scurte.

Pe langa observatiile si conversatiile despre modul de realizare a sarcinilor si despre sursele greselilor,

apar obiective individuale pe care elevii si le stabilesc, pe care le realizeaza impreund cu profesorul
sau pe care profesorul le stabileste pentru ei.
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Atunci cand se aplica acest tip de evaluare in predare, consecinta logica este de asemenea o schimbare
spre:

— Invatarea orientatd spre obiectiv in loc de invatarea orientatd doar spre continut;

— predarea individualizata in locul predarii in care toti rezolva aceeasi sarcina de lucru.

Evaluarea rezultatelor invatarii

Evaluarea rezultatelor invatarii (sau evaluarea sumativd) este, pe scurt, o evaluare a rezultatelor
elevului. Aceasta rezuma toate cunostintele si competentele dobandite. Se comporti ca un instrument
de feedback pentru parinti, elevi si profesori. Poate fi baza unei asistente orientate spre obiectiv.

Aceste tipuri de evaluare sunt utilizate dupa multe activitdti de predare si invatare prin observare si
teste. Acestea informeaza diferiti actori in ce masuri elevii au realizat diferite obiective. Exemplele de
evaluare a rezultatelor invatarii sunt tot felul de teste care solicitdi cunostintele acumultate sau
competentele elevului intr-un anumit domeniu pe o anumita perioada de timp (de exemplu, chestionar
pe tema democratiei, teste de matematica, teste de vocabular, teste de studii sociale). Evaluarea
rezultatelor invatarii este utilizata in scoli la toate disciplinele. Chiar daca sunt necesare pentru notarea
elevilor si le ofera profesorilor informatii selective despre performanta generala a elevilor, acestea au
diverse probleme.

Ca mijloc de feedback, se folosesc notele. In legdtura cu notele, existi citeva probleme nerezolvate:

— Diferiti profesori evalueazi in mod diferit acelasi produs al unui elev. Evaluarea nu este obiectiva. in
aceasta privintd, nu este relevant ce disciplina este. Un test de matematica va fi evaluat de diferiti
profesori la fel de diferit ca o poveste scrisd. Prin urmare, evaluarea este puternic influentata de
profesorul care face evaluarea. Poate fi o chestiune de soartd pentru un elev si pentru parcursul
sdu gcolar viitor In ce clasa si cu ce profesor isi petrece timpul la scoald. Se poate spune ca
criteriul obiectivitatii nu este Indeplinit.

— Un profesor are tendinta sa evalueze aceeasi activitate a unui elev in mod diferit, in momente diferite
de timp. Evaluarea nu este sigura. Indiferent care disciplina face obiectul evaluarii, un profesor va
evalua diferit in momente diferite de timp. Prin urmare, criteriul sigurantei nu este indeplinit.

— Nu este clar stabilit ce se exprima printr-o nota (abilitati, competente, cunostinte, atitudini?). Atunci
cand profesorii utilizeaza note in evaluarea rezultatelor, ei includ diverse aspecte in nota data,
precum rezultatele reale din semestrul trecut, rezultatul estimat, progresul sau inrautatirea invatarii
in comparatie cu media clasei, aspecte motivationale, precum si aspecte comportamentale. Este
foarte dificil pentru elev sa afle cu adevarat ce exprimd nota datid. De obicei, elevii nu cunosc
diferitele strategii de evaluare ale profesorilor lor. Continuturile pot fi multidimensionale, iar
spatiul pentru interpretare poate fi mare. Ludnd 1n considerare diferitele functii ale notelor in
societatea noastra precum calificativ, criteriu de selectie si de repartizare, interpretarea notelor
date devine si mai complexa. Se poate spune ci criteriul validitdtii nu este indeplinit. Pentru
majoritatea functiilor de mai sus, notele acordate conform unei evaluari a rezultatelor invatarii nu
sunt indicatori utili pentru scoala, studiul sau pentru succesul profesional viitor.

— Practica obisnuitd de notare conform unei evaludri a rezultatelor invatarii are un efect nedorit foarte
important: acordarea notelor intr-o clasa conform unei distributii normale duce chiar la mai multe
experiente de esec pentru elevii mai slabi din punct de vedere academic. Deoarece, intr-0
repartizare normala, putinele locuri pentru elevii foarte buni si buni sunt rezervate acelorasi elevi,
aceiasi elevi vor raméne mereu la celilalt capat al scalei. Chiar daca 1si imbunatatesc realizarile
academice, vor ramane tot in aceeasi pozitie. Prin urmare, clasificarea elevilor conform
performantei lor masurate in clasd va duce doar la demotivarea si pierderea interesului atat timp
cat situatiile raman neschimbate, mai ales pentru cei mai slabi.
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— Notele nu se aplica anumitor situatii sau fenomene; poate fi mai simplu la discipline precum

matematica unde un raspuns poate fi corect sau gresit, dar este mult mai dificil la arte sau la orice
alt domeniu creativ de invatare, precum si la limbi. Acest lucru se datoreaza criteriilor de evaluare
care lipsesc sau sunt neclare si faptului ca discipline diferite presupun competente sau abilitati
diferite. In cadrul ECD/EDO, discutarea diferitelor forme de rezolvare a unei probleme poate duce
la idei foarte creative sau inovative in timp ce la alte discipline, doar un singur raspuns poate fi
considerat ca fiind cel corect. Deci, exista pericolul ca notele si dorinta de a fi capabil de a nota
totul in evaluarea rezultatelor invatarii, sa conduca la uniformizare. O cdutare creativa a unor noi
moduri de a rezolva sarcina de lucru nu poate avea loc.

— Notarea aritmetica nu este valida din punct de vedere matematic: in mod ideal, notele nu pot fi mai

mult decat niste estimiri brute pentru o pozitie aproximativa a unui elev in cadrul clasei sale. In
aceastd privintd, chiar si metodele matematice foarte precise nu pot servi ca mijloc de
imbundtatire a acestei situatii. Calcularea mediei unei note, prin adunarea a diferite note si
impartirea din nou la numarul de note date, poate servi doar intr-un mod superficial ca sursa
suplimentara de siguranta. Aceasta depinde, de asemenea, de momentul in care o notd este data.
Un elev care a Inceput semestrul cu o nota destul de mica si si-a imbunatatit rezultatele in timp, ar
trebui sa fie evaluat diferit fatd de un elev ale carui note s-au inrautatit in timpul semestrului.
Chiar daca media calculata ar putea fi aceeasi, statutul rezultatelor si progresul invatarii celor doi
elevi nu sunt aceleasi.

Ca urmare a problemelor mentionate mai sus, evaluarea rezultatelor la invatare nu ar trebui sa
constituie singurul mod de colectare a informatiilor despre performanta elevilor in cadrul ECD/EDO.
Competentele si abilitatile care au fost dobandite de catre elevi ar trebui sa fie, de asemenea, masurate
prin aplicarea metodelor de evaluare formativa.

Evaluare prognostica

Evaluarile prognostice constituie un mijloc de estimare si predictie a carierei viitoare. Evaluarea
prognostica combind aspecte de bazd luate dintr-o evaluare a proceselor de invatare si o evaluare a
rezultatelor Invatarii si Incearcd sa formuleze un diagnostic pentru viitorul elevului. Pune intrebari de
genul: cum putem sprijini dezvoltarea individuald si procesele pozitive de invatare? Evaludrile
prognostice devin foarte importante in diferite etape din viata academica a elevului:

inscrierea la scoala;

repetarea unui an scolar;

schimbarea claselor/scolilor;

transferul la un tip diferit de scoald (de exemplu, educatia speciald);

transferal la o scoald mai buna.

In aceasta privinta, in cadrul discutiilor care au continuat in ultimele decenii, s-a pus problema daca
evaluarea prognosticd poate fi, intr-adevar, descrisd ca o forma de evaluare sau mai degraba poate fi
vazuta ca o functie a evaluarii.
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Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor
Fisa de lucru 4: Standarde de referinta

Exista trei standarde de referinta de baza diferite pentru evaluarea si notarea performantei elevilor:

1. Criteriul individual: performanta prezenta a elevului este comparata cu activitatea sa anterioara.

2. Criteriul obiectiv: performanta elevului este comparatd cu obiectivele de invatare care au fost

stabilite.

3. Criteriul social: performanta elevului este comparata cu cea a elevilor din aceeasi clasa sau din

acelasi grup de varsta.

Tipul de criteriu

Criteriul individual

Criteriul obiectiv

Criteriul social

Referinta Progresul invatarii Obiectivul Invatarii Curba normala de
distributie, media
aritmetica, abaterea

Informatii Cat de mult s-a invatat In ce masuri a abordat Cat de mare este abaterea

intre timpul 1 si timpul 2?

elevul obiectivul
invatarii?

progresului individual de
la medie?

Tipul de evaluare

Teste, evaluare verbala,
raport al progresului
invatarii, forma
structurata de observatie

Test orientat spre
obiectiv, raport al
progresului invatarii,
forma structurata de
observatie

Test care include o nota
orientatd spre media clasei

Implicare pedagogica

Foarte ridicata

Foarte ridicata

Este adesea folosita
pentru selectie; nu este
importantd pentru
orientarea catre sprijinirea
elevului
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Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor
Fisa de lucru 5: Evaluarea elevilor — influenta evaluirii asupra imaginii de sine

Evaluarea in scoala este un domeniu larg deschis. Nu are doar influenta asupra lucrurilor explicite care
pot fi observate, precum calificarile elevilor, pozitionarea lor in societate din cauza notelor si prin
urmare, cariera lor academica. Evaluarea in scoald are influenta si asupra altor aspecte ale individului
precum imaginea de sine, stima de sine si conceptul general pe care o persoana il are despre propriile
competente si abilitdti. Scoala are o influentd enorma asupra conceptului in sine de competente.
Influenta sa directd depinde de modul in care metoda de evaluare este aleasa si realizatd in scoala.

Criteriul social

Din cauza contextului social in care invatarea are loc in scoald, utilizarea criteriului social ca o masura
poate oferi informatii esentiale despre competente in comparatic cu alti elevi. In acelasi timp,
estimarile competentelor dintr-o perspectiva sociald comparativa influenteaza foarte mult imaginea de
sine si conceptul de sine al elevilor.

Criteriul individual

Utilizarea criteriului individual pentru evaluare inseamna compararea diferentelor intraindividuale.
Care este diferenta dintre rezultatele unui elev, la ECD/EDO, din luna trecuta si din prezent?
Comparatia folosita aici este o comparatie temporara. In special tinerii elevi au tendinta de a prefera
acest criteriu ca pe un instrument de evaluare. ,,Valoarea addugata” este inregistrata intr-o anumita
perioada de timp. Acest lucru face posibil ca elevul sa primeascd feedback-ul despre nivelul
realizdrilor sale, precum si despre modul in care a crescut sau a scdzut. Rezultatul sau nu este
comparat cu rezultatul altor elevi. Progresul este cel pe care se pune accent. Acest mod de evaluare
corespunde de asemenea proceselor de invatare informala care au loc in afara scolii unde elevul isi
evalueaza singur competentele.

Criteriul obiectiv

Evaluarea academicd este comparatd cu un obiectiv al invatarii. Un progres al Invatarii realizat
individual este comparat cu un scop care poate fi atins in mod realist. Acest mod de evaluare este o
normd bazatd pe obiectiv si ofera informatii despre abordarea unui obiectiv care este definit ca
rezultatul perfect. Compararea rezultatului elevului cu progresul invatarii altor elevi nu este
importanta. Testele bazate pe criterii sunt indreptate spre obiective clar stabilite. Acestea masoara
rezultatul facand referire la o anumita caracteristica stabilita de catre profesor. Aceasta inseamna, de
asemenea, ca profesorul trebuie sd stabileasca si sa prezinte obiectivele de care elevii trebuie sa se
apropie in rezultatele lor. Prin urmare, rezultatele unui elev nu vor fi comparate cu cele ale altor elevi.
Conform diferitelor studii din acest domeniu, procesele sociale ale comparatiilor dintre elevi incep
doar atunci cand nici un criteriu obiectiv nu mai este utilizat in evaluare.

Care sunt rezultatele acestei discutii? Daca un profesor doreste sa consolideze imaginea de sine si
conceptul de sine al elevilor sai, evaluarea ar trebui s aiba loc dupa un criteriu obiectiv. Obiectivele
stabilite de profesor trebuie sa fie clare si trebuie comunicate elevilor.
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Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor
Fisa de lucru 6: Lista de verificare ,,Cum imi evaluez elevii?”

in evaluarea elevilor, profesorii ar trebui sa aiba in vedere principiile cheie din urmitoarea listd de
verificare:

— Evaluarea ar trebui sa fie un mijloc de sprijin: ajutor pentru stabilirea individuala a pozitiei, indicii
pentru activitatea viitoare, consolidarea conceptului de sine si a imaginii de sine ale elevilor.

— Evaluarea ar trebui sa ii ajute pe elevi si sa le ofere posibilitatea de a se auto-evalua.

— Evaluarea trebuie si fie transparenta: elevii trebuie sa cunoasca baza evaluarii, criteriile de evaluare,
precum si standardele folosite.

— Evaluarea trebuie sa fie adecvata continuturilor si obiectivelor. Cunostintele trebuie evaluate in mod
diferit fatd de competente si abilitati.

— Profesorii trebuie si aiba in vedere functia selectiei pe care o indeplinesc atunci cand acorda note. in
loc de evaluare sumativa, conversatiile si rapoartele ar trebui sd devind viitoarele metode si
instrumente ale evaludrii. Doar facand acest lucru, permeabilitatea in sistemul scolar poate fi
imbunatatita.

— Testele ar trebui sa fie concepute astfel incat sa testeze realizarea obiectivelor stabilite. (Testele ofera
si informatii despre calitatea predarii care a vizat realizarea acestor obiective: prin urmare,
rezultatele testelor nu oferda doar informatii despre performanta elevilor, ci si despre calitatea
predarii profesorului.)

intrebiri pentru auto-evaluare

Preocesul de invatare al elevilor:

— Cum ma asigur ca elevii au indeplinit obiectivele?

— Au avut elevii, in mod regulat, experiente de succes in timpul invatarii?

— Sunt elevii constienti de progresul pe care il fac?

— Ofera procesul meu de predare, baietilor si fetelor, o sansa egala la succes?

— Elevii observa, controleazd si 1si imbunatitesc in mod constient modul de 1invatare si
comportamentul in desfasurarea activitatii?

— Au primit elevii indrumari care sa ii ajute in timpul invatarii?

— Pot elevii sa isi controleze si sa 1si evalueze comportamentul de invatare si rezultatele ca atare?
— In autoevaluarea lor, se refera elevii si la propriile lor obiective, standarde, criterii sau nevoi?
— Imi dau seama de progresul fiecirui elev?

— Cum identific problemele de invatare pe care le care fiecare elev?

— Cum observ interactiunea sociald in clasa?

— Cum tin evidenta observatiilor si evaluarilor fiecarui elev si ale clasei in ansamblul ei?
Cateva Intrebari despre procesul de Invatare al profesorilor:

— Cum, cand si cu cine reflectez asupra modului meu de predare?

— In ce mod {i las pe elevii mei sa participe?

— Cum asociez succesul sau esecul elevilor mei cu predarea?

— Cum recunosc progresul in predare si cum invat ca profesor?
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Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor
Fisa de lucru 7: Evaluarea profesorilor

Feedback-ul despre rezultatele elevilor este unul dintre principiile esentiale ale scolii**. Feedback-ul
despre calitatea predarii face parte din pregitirea profesionali. In acelasi mod in care evaluim
procesul de invatare si dobandirea de cétre elevii nostri a competentelor, abilitatilor si cunostintelor,
este foarte important ca profesorii sa 1si auto-evalueze propria predare a ECD/EDO.

Fara o baza solida pentru intelegerea situatiei curente a predarii, nu va fi posibild nicio recomandare
pentru imbunatatirile viitoare sau nici un pas intr-o dezvoltare viitoare a abilitatilor, metodelor si
practicilor profesorilor. Dar céat de bine se pricep profesorii s isi evalueze propria predare? De fapt,
majoritatea profesorilor au tendinta sa subestimeze rezultatele viitoare ale elevilor. Mai mult, adesea,
acestia nu pot sa isi schimbe metodele si stilul de predare intr-o directie diferitd dacad este cazul.
Devine din ce in ce mai interesant atunci cand sunt avute in vedere diferite perspective de evaluare: in
comparatie cu toate celelalte grupuri de evaluare ale scolii (elevi, parinti, administratori ai scolii, etc.)
estimarea de catre profesori a propriului proces de predare diferd intr-o mare masura de toate celelalte
opinii formulate®. Trebuie si-i incurajam pe profesori in propriile convingeri? Sau trebuie ca ei si
dobandeasca orice competente noi pentru a face un pas inapoi si a-si evalua propria predare in mod
critic, dar si realist?

* Helmke A. (2003),“Unterrichtsevaluation: VerfahrenundInstrumente”, Schulmanagement,1,8-11.
% Clausen M. And Schnabel K.U. (2002),“Konstrukte der Unterrichtsqualitit imExpertenurteil”,Unterrichtswissenschaft, 30
(3), 246-60.
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Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor
Fisa de lucru 8: Autoevaluarea profesorilor

Pentru practica scolara zilnica, auto-evaluarea predarii este cea mai pragmaticd si cea mai usoara
metodi de evaluare. In mod normal, aceste tipuri de evaluare au loc automat in randul profesorilor,
desi nu in mod sistematic. In majoritatea cazurilor, profesorii reflecteaza asupra predarii ori de cate ori
simt cid este necesar sau in functie de propria lor intuitie, mai ales in cazurile in care nu au fost
satisfacuti de rezultate. Pentru a facilita aceste liste de verificare a proceselor auto-reflective,
urmatoarele Intrebari ar putea fi de ajutor:

- Cum am stimulat procesul de invatare?

- Cum ag putea mentine interesul elevilor?

- Au fost elevii indrumati spre problemele sau sarcinile de lucru principale?
- Exista o idee centrala care reiese din lectia invatata?

- Cate intrebari am pus?

- Ce fel de intrebari am pus?

- Ce fel de intrebari au pus elevii?

- Intrebarile au fost legate de problemele sau de sarcinile de lucru?
- Care sunt intrebarile si care sunt contributiile care le-au declansat?
- l-amascultat pe elevi?

- Au fost respectate regulile de comunicare agreate in clasa?

- Cum am reactionat la interventiile elevilor?

- Am repetat interventiile elevilor cuvant cu cuvant?

- Am folosit forme stereotipe de scoatere In evidenta?

- A fost stimulata interactiunea dintre elevi?

- Cat la suta a fost contributia mea?

- Cat la suta a fost contributia elevilor?

- Au existat elevi cu un procent mare de participare?

- Care a fost participarea fetelor in comparatie cu cea a baietilor?

- Ce fel de contributii au avut asa-numitii elevi ,,dificili”?

- M-am concentrat asupra anumitor elevi?

- Cum au aparut situatiile de conflict?

- Care a fost cursul conflictelor?

- Cumau fost rezolvate conflictele?

- Au fost sarcinile de lucru intelese de catre elevi?

- Cum au fost integrate sarcinile de lucru in proces?

- Ce fel de mijloc de suport am oferit?

- Cum au fost prezentate rezultatele?

- Cum au fost Inregistrate cunostintele, observatiile sau concluziile?

- Alte intrebari?
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Atunci cand se folosesc liste de verificare ca aceasta, trebuie retinut faptul ca folosirea acesteia are
sens doar daca se face pe baza unor cunostinte solide, intemeiate stiingific si empiric despre predare si
efectele acesteia. In toate celelalte cazuri, raspunsul simplu la intrebéri va duce la un act obligatoriu si
nimic mai mult. In al doilea rand, majoritatea listelor de verificare folosite combina diferite aspecte,
dar nu reprezintd o colectie intreagd a tuturor aspectelor care ar putea reiesi din lectia respectiva.
Astfel, atunci cand se folosesc listele de verificare, este, intotdeuna, foarte important sa fie lasate
incomplete sau si se lase un anumit spatiu pentru aspectele care nu pot fi previzute®.

% Becker G. E. (1998), Unterricht auswerten und beurteilen, Beltz, Weinheim.
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Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor
Fisa de lucru 9: Lucrul cu jurnalele, jurnalele de bord, portofoliile®’

Reflectarea asupra propriei metode de predare cu ajutorul jurnalelor, jurnalelor de bord sau
portofoliilor poate fi o0 metoda ideala pentru auto-evaluare si o buna baza pentru inceperea discutiilor
didactice si pedagogice.

Jurnale

In mod normal, un jurnal este conceput intr-un mod care permite un fel de dialog (cu un profesor din
aceeasi institutie, un coleg de la o alti scoali etc.). Intr-un jurnal, profesorul scrie despre experientele
sale ca intr-un jurnal de zi, exprimandu-si interpretarile si sentimentele personale cu privire la o
anumita lectie sau un anumit comportament sau mod de interactionare avut. Un jurnal lasd loc pentru
remarcile personale si este deschis la remarcile altei persoane. Actul de a intra intr-un dialog cu
altcineva si citirea remarcilor, interpretarilor si gandurilor altei persoane despre ceva la care altcineva
s-a gandit deja, creeaza un nivel ridicat de reflectie asupra proceselor de predare si invatare si lasa loc
discutiilor. Pentru a reflecta asupra lectiilor de ECD/EDQO, se recomanda ca profesorul cu acelasi statut
sau colegul sa fie familiarizati cu ECD/EDO.

Jurnal de bord

Un jurnal de bord este o descriere a unui proces care nu contine nici un comentariu sau remarca
personala. Intr-un jurnal de bord se regasesc fapte clare si poate fi recitit de citre profesor si astfel,
poate genera o anumita reflectie. In acest sens, un jurnal de bord poate fi comparat cu un jurnal de zi
sau cu un jurnal fard elementul de interpretare personald si dialog. Jurnalele de bord pot fi folosite
atunci cand profesorul le reciteste destul de des. Deoarece un jurnal de bord nu contine nici un fel de
remarca sau interpretare, reamintirea anumitor elemente ale lectiei care s-au Intdmplat cu cétva timp in
urma poate deveni destul de dificila.

Portofolii

Pentru profesori, un portofoliu este o colectie de materiale care au fost create si puse Tmpreuna de catre
profesor. Scopul acestuia este de a ardta punctele tari ale lectiilor sale de ECD/EDO, precum si
domeniile identificate de dezvoltare ulterioard. Un portofoliu este conceput ca un instrument care arata
competentele unui profesor intr-un anumit domeniu. in formarea moderni a profesorilor si in formarea
continui, portofoliile au devenit un instrument obisnuit pentru obtinerea calificativului. Intr-un al
doilea sens, un portofoliu este un instrument de reflectie. Ofera posibilitatea de a critica si evalueaza
impactul lectiilor, metodelor, interactiunii cu elevii etc. Lucruri care pot fi incluse intr-un portofoliu:

— 0 scurta biografie a profesorului;

— descrierea orei;

— lectiile alese (inclusiv fise de lucru, materiale ale elevilor);

— rezultate evaluate ale elevilor;

— rezultatele testului (daca existd);

— declaratii personale despre filosofia profesorului cu privire la predarea ECD/EDO;
— produse precum videoclipuri sau fotografii din anumite lectii ECD/EDO;

— feedback de la egal la egal de la colegii care au asistat la lectiile ECD/EDO;

— documentatie pentru proiecte privind ECD/EDO, daca este cazul.

¥ Metodele sugerate in aceasta fisd de lucru pot fi folosite si pentru elevi si sunt instrumente obisnuite in cultura predarii si
invatarii din diferite tari europene.

109



Educatie pentru democratie

Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor
Fisa de lucru 10: Predare bazati pe cooperare si feedback intre egali

Fara indoiala, planificarea bazata pe cooperare, impreuna cu un coleg, a lectiilor ECD/EDO, poate fi
un instrument util pentru informare si coordonare reciproca, precum si pentru dezvoltarea orei,
inclusiv pentru evaluarea eficientei acestor procese.® Planificarea cooperirii poate fi limitati doar la
simpla pregatire a unei lectii (asa cum se procedeaza in majoritatea tarilor) sau poate duce la o predare
in comun a unei lectii (impreund, prin predare in echipd). Initierea masurilor de cooperare pentru
planificarea si predarea lectiilor inca are o mica prioritate in institutiile de formare a profesorilor in
multe dintre tarile europene. Cultura usilor deschise lasate celuilalt este un proces care necesitd o
perioada lunga de timp pentru a se dezvolta.

Réamane un fenomen interesant si anume faptul cd multi profesori ezitd sa lucreze impreuna cu un alt
coleg®. Oare se intdmpla asa pentru ci modelele de buna practic lipsesc? Se intdmpli asa pentru cd
profesorii se tem ca ar putea sd petreacd si mai mult timp in scoald? Se intampld asa pentru ca
profesorii se tem sa fie evaluati de catre colegi?

Ca o forma a planificarii si preddrii prin cooperare, asistenta la lectiile colegilor de ECD/EDO ar putea
fi o solutie de a economisi timp pretios. Urmitoarele sugestii ar putea fi considerate ca orientare®’:

Dimensiunea grupului: ~ Trei profesori se asista reciproc de doua ori la fiecare jumatate de an
(fiecare primeste doud vizite si face patru vizite — Intotdeauna asista cate
doi profesori).

Organizare: Cei trei profesori planificd orele de asistentd impreuna conform orarului,
intr-un mod descentralizat.

Relevanta disciplinei: Profesorii observa lectiile de ECD/EDO ale fiecaruia. Nu are relevanti
care sunt temele (sau disciplinele pe care ei obisnuiesc sa le predea).

Alcatuirea grupului: Alaturarea la un grup se poate face din simpatie. Acest lucru asigura un
minimum de incredere.

Sarcina directorului: Rolul directorului este de a tine evidenta numarului minim de ore de
asistenta care are loc intre profesori. Directorul nu ar trebui sa se implice
in chestiuni de continut legate de temele de predare.

Tema centrala: Chestiunile care constituie temele centrale ale acestor ore de asistenta de
la egal la egal pot rezulta din diferite interese sau relatii: a) un profesor|
doreste sd primeasca feedback la o anumitd problema, b) o noud
metoda/activitate a fost stabilitd si introdusa si ar trebui evaluatd acum
sau ¢) trebuie evaluate principii pedagogice (de exemplu, formulate in
programa scolara sau in profilul scolii).

Exista mai multe motive pentru a adauga elementul de feedback de la colegii cu acelasi statut si pentru
observarea si analiza comuna a lectiilor in planificarea prin cooperare a predarii. Observarea colegilor
care predau ECD/EDO va ajuta la o intelegere mai clara a propriei predari a acestei discipline. Aceasta
metoda nu este doar un instrument de diagnoza, ci si un instrument pentru imbunatatirea propriilor
stiluri si metode.

%8 Helmke A. (2003), “Unterrichtsevaluation:Verfahren und Instrumente”, Schulmanagement,1, 8-11.
39 |
Ibid.

40 Klippert H. (2000), Pddagogische Schulentwicklung. Planungs- und Arbeitshilfen zur Forderung einer neuen Lernkultur,
Beltz, Weinheim.
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< . 41,
Jata care sunt motivele™:

- Invatarea tehnicilor de predare este mai eficienta intr-o clasi reald decét in cadrul unei
reflectii comune sau al unei clase ipotetice virtuale.

- Exista multe detalii care nu pot fi explicate cu usurinta atunci cand vine vorba de o lectie,
precum activitatile curente, limbajul corpului, mimica, comportamentul in materie de
comunicare etc.

- Schimbarea perspectivei si adoptarea unei perspective mai departate asupra unei lectii
permit o viziune mai clard asupra metodei de predare.

- Observarea unei lectii despovareaza de actiune. Este posibil sd percepi mai multe detalii i
sd al mai mult spatiu pentru reflectie.

- Este posibil sa luim mai multe idei din fiecare lectie observata pentru propria tehnica de
predare. Varietatea personalitatilor si stilurilor de predare poate fi o sursd interesantd
pentru impulsurile pe care un profesor nu le primeste in activitatea sa dupa ce formarea
initiala ca profesor a fost finalizata.

- Observarea clasei si a tuturor elementelor de planificare si reflectie implica discutarea
problemelor didactice si metodice si fac parte din dezvoltarea scolii care isi are punctul de
plecare la nivelul profesorului.

4 Leuders T. (2001), Qualitdit im Mathematikunterricht der Sekundarstufe 1 und I, Cornelsen, Berlin.
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Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor
Fisa de lucru 11: Evaluarea ECD/EDO in scoala

Democratia nu este un mecanism automat. Pe de o parte, democratia este o realizare istorica in
democratiile vechi si, pe de alta parte, este rezultatul unui proces de lungid duratd care depinde de
situatia specifica dintr-o tara. Atitudinile democratice nu sunt date de natura, ci trebuie dobandite de
fiecare persoand prin experientele din contexte sociale, din familie si din scoald. Democratia nu poate
fi invatata doar in cadrul lectiilor de ECD/EDO. Democratia trebuie sa se desfasoare in diversele
structuri informale i formale ale unei scoli. Prin urmare, scoala joaca un rol cheie pentru o societate
democratica stabila. Mai mult, ,,0 scoald structuratd si care functioneaza democratic nu doar va
promova ECD/EDO si i va pregati pe elevi pentru a-si ocupa locul in societate in calitate de cetateni
democratici angajati, ci va deveni de asemenea si o institufie mai veseld, mai creativa si mai

eficients™*.

Scolile pot fi evaluate folosind anumite criterii pentru a identifica calitatea predarii ECD/EDO, precum
si nivelul trdirii si practicarii valorilor drepturilor omului si democratiei scoala. Acest lucru poate fi
realizat folosind practicile auto-evaluarii.

Pentru evaluarea ECD/EDO 1in scoli, este nevoie de indicatori care reflectd diferite domenii de
exprimare. Aceste trei domenii principale sunt*:

—  curriculumul, predarea si invatarea
—  climatul scolar si etosul;
— managementul si dezvoltarea.

In plus, acesti indicatori prezinti ECD/EDO ca principiu al politicii scolii si al organizatiei scolare si
ca proces pedagogic.
In acest volum, propunem instrumente si mijloace pentru auto-evaluarea unei scoli, implicandu-i pe

toti participantii scolii, nu doar evaluatorii externi. In acest context, auto-evaluarea inseamna si a
vedea 1n evaluare un punct de plecare al unui proces de imbunaétatire si nu sfarsitul acesteia.

Pentru o descriere mai detaliata a evaluarii unei scoli in ceea ce priveste guvernanta democratica a
scolii, vezi figele de lucru 12-18.

*2 Consiliul Europei (2007), Democratic Governance of Schools (Guvernanta democratica a scolilor), Strasbourg, p. 6.
3 Consiliul Europei (2005), Democratic Governance of Schools (Guvernanta democratica a scolilor), Strasbourg.
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Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor
Fisa de lucru 12: Indicatori de calitatea ai ECD/EDO in scoala

Instrumentul Consiliului Europei ,,Asigurarea calitatii educatiei pentru cetatenie democratica in scoli”
include un set al acestor indicatori Tmpartit in subteme si descriptori care reflectd calitatea doritd a
ECD/EDO 1in scoald. Aceste criterii pot fi folosite pentru analiza si evaluare. Aplicarea acestora va
avea ca rezultat o comparatie intre statu-quoul unei scoli in ceea ce priveste ECD/EDO si obiectivele

dorite.

Tabelul de mai jos — parte din instrumentul mentionat mai sus — poate fi folosit pentru a evalua statu-
quoul ECD/EDO intr-o scoald conform indicatorilor de calitate™.

climatul scolii

Reflecta etosul scolar in mod
adecvat principiile ECD/EDO?

Domenii Indicatori de calitate Subteme
Curriculum, Indicatorul 1 +  Politicile scolii
predare si Exista dovezi ca ECD/EDO are un «  Planificarea dezvoltarii scolare in relatie cu
invétare loc adecvat in scopurile, politicile si ECD/EDO
planurile curriculare ale scolii? . ECD/EDO si curriculumul scolar
«  Coordonarea ECD/EDO
Indicatorul 2 «  Rezultatele procesului de invatare a ECD/EDO
Existd dovezi cd elevii si profesorii || =  Metode si procese de predare si invitare
inteleg ce inseamna ECD/EDO si . Monitorizarea ECD/EDO
aplicd principiile acesteia in
practicile curente din scoald si din
clasa?
Indicatorul 3 «  Transparenta
Sunt conceptia despre evaluare si +  Corectitudine
practicile evaluative din scoala in «  Ameliorare
acord cu EDC?
Etos si Indicatorul 4 «  Aplicarea principiilor si valorilor ECD/EDO in

viata de fiecare zi

+  Relatiile si modelul de autoritate

+  Oportunitati de participare si de auto-exprimare

«  Proceduri pentru rezolvarea conflictelor si pentru a
face fata violentei, agresivitatii si discriminarii,

inclusiv politici de asigurare a disciplinei

Management

si dezvoltare

Indicatorul 5

Exista dovezi ale conducerii
eficiente a scolii bazate pe
principiile ECD/EDQO?

- Stilul de conducere

«  Adoptarea deciziilor

- Impartasirea responsabilititilor, colaborarea si
lucrul in echipa

«  Responsivitate

Indicatorul 6

Scoala are un plan de dezvoltare
solid care reflecta principiile
ECD/EDO?

Participare si incluziune
Dezvoltare profesionala si organizationala
Managementul resurselor

Autoevaluare, monitorizare, asumarea raspunderii

(Consiliul Europei, Guvernanfa democratica a scolilor, 2005, p. 58)

* Atunci cand instrumentul a fost dezvoltat in 2005, indicatorii din tabelul de mai sus erau descrisi doar ca indicatori ECD.
Extinderea ECD/EDO a fost adaugata la tabel pentru acest volum.
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Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor
Fisa de lucru 13: Principii generale pentru evaluarea ECD/EDO

,ECD/EDO este un concept dinamic, atotcuprinzator si orientat spre viitor. Promoveaza ideea de
scoald ca o comunitate de invatare si predare pentru viata in democratie, trecand dincolo de orice
disciplind scolara particulara, de activitatea de predare in clasd sau de relatia traditionald elev-
profesor.” (Consiliul Europei, Guvernata democratica a scolilor, 2005, p. 80).

Valori, atitudini si comportament

Asa cum am mentionat in Partea I din acest volum, ECD/EDO este in primul rand preocupata de
schimbarile valorilor si atitudinilor — si de comportament. Ca in cazul tuturor evaludrilor — fie a
elevilor, profesorilor sau a scolilor — evaluarea dimensiunilor precum valori si atitudini este extrem de
dificila deoarece poartd riscul unei interpretari foarte subiective. In plus, valorile si atitudinile nu se
exprimd doar explicit prin comportament direct, ci sunt incluse implicit Tn modul in care o scoala
functioneaza, comunica §i se organizeaza.

Cum se colecteaza datele

Evaluarea ECD/EDO in cadrul unei scoli poate fi realizatd in mai multe moduri. Indicatorii ECD/EDO
asigurd doar cadrul general pentru dezvoltarea diferitelor moduri de colectare a datelor sau pentru
stabilirea diferitelor metode care vor fi folosite pentru strangerea informatiilor.

In acest sens, pot fi utile urmitoarele intrebari (ibid., p. 81):

Ce: Ce informatii si dovezi trebuie cautate?

> organizarea scolii?

» valorile dominante din clasa

» intelegerea conceptelor cheie

» relatia cu autoritatea etc.

Unde: La ce aspect de invatare a ECD/EDO se refera indicatorul/subtema relevanta si unde
trebuie cautate informatiile?

» predarea lectiei

adunarea de dimineata

lucrul in grup in cadrul lectiei de ECD/EDO
celebrarea scolii

YV V.V V

sdptamana proiectelor etc.

Materiale: Ce documente pot furniza informatiile necesare?
documentul privind politica scolii

programele scolare

statutul scolii

carta elevilor

codul etic al profesorilor etc.

VV VYV V V

Cine: Ce persoane/grupuri de factori interesati vor oferi informatiile necesare?
> elevi

profesori

parinti

administratia locala

ONG-uri etc.

YV V VYV V
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Cum: Cum urmeaza sa fie colectate datele, ce metoda va fi folosita?

YV V V VYV V

chestionar

focus grup

discutie

interviuri individuale
observatie etc.

115



Educatie pentru democratie

Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor
Fisa de lucru 14: Indrumaéri pentru autoevaluarea scolilor

Atunci cind o scoald se decide sa treacd printr-un proces de autoevaluare in ceea ce priveste
ECD/EDO, trebuie sa fie constientd de faptul ca acest proces va dura o perioadda mai lunga de timp,
poate chiar un an scolar. Aceasta poate fi §i o perioada plind de provocari care implicd multe etape si
activitati diferite.

Urmatoarea lista, luata din instrumentul ,,Asigurarea calitatii educatiei pentru cetatenie democratica in
scoli” (Consiliul Europei, Guvernanta democratica a scolilor, 2005, p. 73) poate fi utila pentru
reamintirea principalelor indrumari®:

cresterea gradului de sensibilizare a tuturor factorilor interesati in legdturd cu necesitatea si
procesul de autoevaluare a ECD/EDO ca mijloc de ameliorare personala, profesionala si scolara;

informarea tuturor factorilor interesati cu privire la cadrul de evaluare a ECD/EDO si la scopul
evaludrii;

alegerea celui mai adecvat mod de abordare pentru autoevaluare prin consultarea unui cerc larg de
factori interesati si experti;

proiectarea unor instrumente de evaluare valide si sigure (precum chestionare, intrebari de
interviu) cu ajutorul expertilor de la institutele de cercetare in domeniul educatiei sau de la
institutiile care se ocupa de formarea profesorilor;

pregatirea personalului scolii si a altor factori interesati in vederea evaluarii, inclusiv formarea
acestora in utilizarea instrumentelor de evaluare; si

crearea unui climat de autenticitate, reflectie corecta, incredere, incluziune, asumarea raspunderii
si responsabilitate pentru rezultate.

- Identificarea si reducerea conotatiilor negative ale evaluarii.

- Intelegerea provocirii pe care o reprezinti autoevaluarea ca proces de
invatare.

- Dobandirea cunostintelor si abilitatilor necesare in domeniul evaluarii.

- Consolidarea angajamentului tuturor in vederea ameliorarii scolare.

5 Atunci cand instrumentul a fost dezvoltat in 2005, indrumarile au fost descrise doar ca indrumari ale ECD. Extinderea la
ECD/EDO a fost adaugata pentru acest volum.



Partea 2 — Predarea democratiei si drepturilor omului

Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor
Fisa de lucru 15: Implicarea diferitilor factori interesati in evaluarea ECD/EDO
din scoala

Atunci cand o scoala decide si treaca printr-0 autoevaluare, este nevoie de o buna organizare. in mod
ideal, ar trebui sa existe o persoanid responsabild cu conducerea si supravegherea intregului proces. In
majoritatea cazurilor, aceastd persoana este directorul scolii sau altd persoana desemnata in mod clar
pentru indeplinirea acestei sarcini. Persoana responsabild trebuie sda fie constientd de faptul ca
gestionarea acestui proces necesitd mai degrabd un nivel Tnalt de coordonare si facilitare decat o
conducere de sus in jos. Asa cum am mentionat in indrumadrile pentru autoevaluarea scolilor (Fisa de
lucru 14), un proces de autoevaluare nu ar trebui sa fie impiedicat prin amenintarea profesorilor sau
elevilor cu aspecte privind puterea sau controlul.

Prin urmare, trebuie sa existe o abordare participativa si cooperanta (Consiliul Europei, Guvernanta
democratica a scolilor, 2005, p. 74).

Urmatoarele recomandari stabilesc cele mai importante fapte atunci cand sunt implicati diferiti factori
interesati.

Formarea unei echipe de evaluare

Echipa de evaluare se formeaza din sapte sau noud persoane. Aceasta ar putea include directorul scolii,
unul sau doi profesori, unul sau doi reprezentanti ai elevilor, un consilier pe probleme de scoala (in
unele tari, acesta este un pedagog sau un psiholog scolar), un parinte, un reprezentant al comunitatii
locale (sau reprezentant ONG) si un reprezentant al unui institut de cercetare sau al unei institutii de
formare a profesorilor.

Sarcinile echipei de evaluare sunt urmatoarele (ibid., p. 75f):

pregatirea instrumentelor de evaluare;

— asigurarea pregatirii personalului scolii cu privire la tehnicile de evaluare si la utilizarea
instrumentelor de evaluare in domeniul ECD/EDO;

— asigurarea informarii i consilierii evaluatorilor si a factorilor interesati pe tot parcursul procesului
de autoevaluare;

— monitorizarea implementarii instrumentelor de evaluare;

— analizarea si interpretarea rezultatelor In cooperare si prin consultare cu un cerc larg de grupuri de
factori interesati si de experti externi;

—  pregatirea diferitelor forme de rapoarte pentru diferite grupuri de factori interesati;

—  primirea si analizarea comentariilor si sugestiilor venite din partea factorilor interesati cu privire
la revizuirea rapoartelor.

Notd importantd: in mod general, opiniile diferitilor factori interesati ar trebui solicitate si comparate
(de exemplu, prin chestionare paralele). In acest context, sunt importante punctele de vedere ale
elevilor despre dobandirea competentelor ECD/EDO, precum auto-reflectia, gandirea critica,
responsabilitatea pentru imbunatatire si schimbare (ibid., p. 77). Ceea ce trebuie sd aiba in vedere
echipa de evaluare este fenomenul raspunsurilor ,,corecte politic” date de catre elevi in context de
predare si in cadrul scolii. Prin stabilirea clard a metodelor folosite, acest fenomen poate fi cumva
redus (interviuri intre egali, chestionare foarte deschise, nume secrete, confidentialitate etc.).
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Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor
Fisa de lucru 16: Guvernati si management in scoali*

O scoala poate fi de asemenea evaluata din perspectiva modului in care procesele ECD/EDO se
reflectd in modul in care este condusd. In aceastd privintd, este utilizat termenul ,,guvernanta
democratica a scolii”. In acest context, sunt relevante doua tipuri de procese, care trebuie distinse intre
ele:

Negociem, convingem, ne tocmim, Instruim si dam ordine deoarece

punem presiune, deoarece nu avem credem ca detinem puterea legitima

control total asupra celor pe care ii sd facem acest lucru.
guvernam.

Prin urmare, managementul descrie aspectele organizationale precum si dimensiunea tehnica si
instrumentala dintr-o scoald sau dintr-un sistem educational. Prin introducerea din ce in ce mai mult a
unor procese deschise in scoli, care sunt caracterizate de diferite nevoi si interese, este utilizat

termenul ,,guvernantd” (Consiliul Europei, Guvernanta democratica a scolilor, 2007, p. 9).

Beneficiile guvernantei democratice a scolii pot fi rezumate in urmatoarele puncte (ibid., p. 9):
— ameliorarea disciplinei;
—  reducerea conflictului;

—  cresterea competitivitatii scolii;
—  asigurarea existentei viitoare a democratiilor sustenabile.

* Pentru evaluarea unei scoli in ceea ce priveste ECD/EDO, am prezentat indicatorii in Fisa de lucru 11.
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Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor
Fisa de lucru 17: Focus pe guvernanta democratica a scolii

Pentru a evalua status quo-ul unei scoli in ceea ce priveste practica ECD/EDO si relatia intre teorie si
practicd sau dintre politicd si democratia trditd, sugeram urmatoarea schema (Consiliul Europei,
Guvernanta democratica a scolilor, 2007).

Fiecare scoala acoperi trei principii principale in legatura cu ECD/EDO. Acestea sunt:

- drepturi i responsabilitati;

- participare activa,;

- valorizarea diversitatii.

In fiecare scoald, sunt si domenii cheie in care aceste principii se manifestd. Acestea sunt:

—  guvernantd, conducere si asumarea responsabilitatii publice;

educatie centrata pe valori;

cooperare, comunicare si implicare: competitivitate;
— disciplina elevilor.

Dupa cum aratd urmatoarea matrice, principiile cheie se observa in toate domeniile fundamentale la
niveluri diferite de exprimare.

Drepturi si Participare activa Valorizarea diversitatii
responsabilitéti

Guvernanta, conducere

si asumarea

responsabilititii |

publice

Educatie

centrata pe

valori B _

Cooperare,
comunicare §i

e
implicare B D |

Disciplina elevilor

Pentru o intelegere detaliata si pentru utilizarea acestei matrici, instrumentul ,,Guvernanta democratica
a scolilor” contine informatii suplimentare (Www.coe.int/edc).
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Evaluarea elevilor, a profesorilor si a scolilor

Fisa de lucru 18: Cum sa analizam si sa interpretam rezultatele evaluarii
ECD/EDO

Exista multe moduri de a analiza, de a clasifica si de a interpreta rezultatele evaluarii. Atunci cand se
utilizeaza setul de indicatori de calitate pentru ECD/EDO sugerat in Fisa de lucru 12, unul dintre
modurile cele mai eficiente si mai usoare este acela de a incepe identificarea punctelor tari si a
punctelor slabe in relatie cu ECD/EDO. Consiliul Europei sugereaza utilizarea unei scale cu patru
niveluri in acest scop si prin urmare, fiecare indicator va fi masurat conform acestei scale (Consiliul
Europei, Guvernanta democraticd a scolilor, 2005, p. 88):

— Nivelul 1 — puncte slabe semnificative in cele mai multe sau in toate ariile;

— Nivelul 2 — mai multe puncte slabe decat puncte tari;

— Nivelul 3 — mai multe puncte tari decat puncte slabe;

— Nivelul 4 — puncte tari in cele mai multe sau in toate ariile, fard puncte slabe semnificative.

Un posibil mod de a prezenta rezultatele unei astfel de analize il reprezinta utilizarea diagramelor care
aratd o performantad totalda a ECD/EDO, dar si o lista a diferitilor indicatori. Exemplul de mai jos al
unei scoli fictive ilustreaza urmatoarele:

y. 08

B Nivel 1
3 B Nivel 2

B Nivel 3
2 4 O Nivel 4

2 ~ Nivel 4
1 £ D Nivel 3
Nivel 2

0 Nivel 1

Indicator 1 Indicator 2 Indicator 3 Indicator 4 Indicator 5 Indicator 6

In incercarea de a ajunge la o concluzie, aceasta ar trebui si acopere patru arii de baza (ibid., p. 91):
- realizdrile gcolii legate de ECD/EDO in general;

- pozitia scolii privind fiecare indicator de calitate;

- cele mai de succes aspecte si cele mai slabe aspecte ale ECD/EDO in scoala;

- cele mai critice puncte care ar putea ameninta dezvoltarea viitoare a ECD/EDO intr-o scoala.
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Educatie pentru democratie

In ECD/EDO, la fel ca in procesul de predare, este important ca profesorul si reflecteze asupra
obiectivelor si sa clarifice motivele alegerilor si prioritatilor care trebuie facute in mod inevitabil. El
sau ea vrea sa stie ce trebuie sa invete elevii in cadrul ECD/EDO? Daca elevii ar trebui sa invete cum
sd participe in calitate de cetateni In comunitatea lor democratica, este necesar sa dobandeasca
competente de analiza si judecatd politica care il vor ajuta in abordarea problemelor si chestiunilor
politice, dar si competente de participare la procesele de luare a deciziilor politice, plus un repertoriu
de abilitati metodice. Acest lucru este posibil doar daca invatd in moduri diferite si In mod
independent. Pentru a face acest lucru, ei au nevoie de sprijin. Acelasi lucru este valabil pentru
profesia de profesor. Fiecare specialist utilizeaza instrumente speciale. Vom prezenta cateva
instrumente pentru profesori si cdteva instrumente pentru elevi care sprijina in mod deosebit
ECD/EDO. Acestea fac persoana, independenta. Independenta este un scop in sine pentru fiecare fiinta
umana.
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Capitolul 1
Set de instrumente pentru profesori

1. Introducere

ECD/EDO este o forma distinctiva a activitatii educationale al cérei scop este acela de a inzestra tinerii
pentru a participa In calitate de cetateni activi i, ca atare, foloseste forme distinctive de invétare.
Profesorii trebuie sa fie buni utilizatori ai acestor forme de invatare si sa fie capabili sa le pund in
practica in diferite contexte. Acestea includ diferite forme:

— inductiva — prezinta elevilor probleme concrete pentru a rezolva sau a lua o decizie si 1i Incurajeaza
sd le generalizeze in alte situatii, mai degraba decat sa se porneasca de la concepte abstracte;

— activa — incurajeaza elevii sa invete facand, mai degraba decat sa li sd spuna sau sa li se {ind lectii;

— relevanta — proiecteaza activitati de invatare in situatii reale din viata scolii sau a colegiului, din
comunitate sau din lume;

— bazata pe cooperare — ulitizand lucrul Tn echipa si invatarea prin cooperare;

— interactiva — predare prin discutie si dezbatere;

— criticd — incurajeaza elevii sd se gandeasca la ei ingisi, cerdndu-le opinii si puncte de vedere si
ajutandu-i sa isi dezvolte abilitatile de argumentare;

— participativa — oferd celor care invata posibilitatea de a contribui la propriul proces de invatare, de
exemplu prin sugerarea de teme pentru discutie sau cercetare sau prin evaluarea propriei invatari
sau a invatarii semenilor lor.

Pentru a respecta aceste planuri, profesorii au nevoie de instrumente pentru a veni in sprijinul elevilor.
Unele dintre acestea sunt foarte importante pentru ECD/EDO. Prin urmare, acestea vor fi descrise aici
intr-o forma foarte practica.
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Set de instrumente pentru profesori
Instrumentul 1: Invitarea bazata pe sarcini de lucru

Cum si sprijinim invitarea prin stabilirea sarcinilor de lucru

Predarea si Invatarea interactivd joacd un rol cheie in majoritatea activitatilor de predare sugerate in
acest manual. Obiectivele predarii interactive sunt cunoastere (adica gandire si intelegere), invatare si
actiune. Fiecare etapa din planificarea lectiilor, monitorizarea sarcinilor de lucru, evaluarea
rezultatelor si reflectia asupra intregului proces au un mare potential ascuns de invatare pentru elevi.

Principala abordare a integrarii gandirii §i punerii in practicd are implicatii pentru intregul proces de
invatare. Aceasta nu inseamna ca utilizarea obiectelor de invatare se limiteaza la etapele preliminare
ale Invatarii ,reale”, ceea ce Inseamnd, in acest caz, cd implica doar mintea elevilor. De fapt,
integrarea invatarii si punerii In practica poate oferi tuturor elevilor o idee clard a motivului pentru
care Invata facand: acestia au o sarcina de realizat si aceasta presupune multe abilitati si competente.
In aceast fel de predare, elevul trebuie si isi stabileascd nevoile de invitare in fiecare situatie noua care
apare. Elevii vor solicita, de asemenea, instruire din partea profesorului, ceea ce inseamna ca elevii
stabilesc sarcinile profesorilor lor si nu invers. Invitarea bazata pe sarcini de lucru creeaza combinatii
ideale ale invatarii de tip constructivist si ale invatarii prin instruire.

In invatarea bazati pe sarcini de lucru, elevii se confrunti cu probleme pe care vor si le rezolve.
Inviatarea nu reprezintd un scop in sine, ci are un rezultat util si semnificativ. Elevii invati explorand
metode de rezolvare a unei probleme, stabilindu-si lor si profesorilor sarcinile care le deschid calea
catre solutia problemei. Scoala este viata — acest laitmotiv al ECD/EDO se aplica si invatarii bazate pe
sarcini de lucru. Multe situatii din viata reald constau in gasirea de solutii pentru probleme. Invitarea
prin sarcini de lucru pregateste elevii pentru viatd prin crearea de situatii din viata reala drept cadre de
invatare.

Invitarea bazati pe sarcini de lucru urmeaza un model care poate fi descris in termeni generali. Daca
profesorul respecta acest model, potentialele de invatare prin practica, adica invatarea activa, se vor
dezvolta aproape de la sine:

Elemente ale invatarii bazate pe sarcini de lucru

Elevii se confrunta cu o sarcina care trebuie rezolvata
(prezentatd de profesor sau de un manual).

‘ Elevii 1si planifica actiunile. ‘

‘ Elevii pun in aplicare planul de actiune. ‘

Elevii reflecteaza asupra procesului lor de invatare si isi

prezinta rezultatele.

Este important ca elevii sa experimenteze principiile invatarii bazate pe sarcini de lucru in mod
frecvent in diferite contexte. O buna sarcina de lucru care ridicd multe probleme care trebuie rezolvate
este cel mai bun mijloc de a crea un mediu activ si interesant de invatare.
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Set de instrumente pentru profesori
Instrumentul 2: Inviatarea prin cooperare

Aceasta forma de predare nu Inseamna ca elevii sunt ldsati pur si simplu sd lucreze In grupuri in
speranta ca activitatea va fi realizata cumva. Scopul acesteia este un proces de invatare intr-o forma
dedicata ariei de invatare sociald din cauza lipsei succesului cognitiv vizibil. Cu toate acestea, expresia
Linvatare prin cooperare” se concentreaza asupra rezultatelor elevilor.

Distribuirea clard a rolului intre membrii grupului este o conditie obligatorie pentru o predare de
succes, conform unui model cooperativ. In cadrul acestuia, sarcinile formale care oferd un statut egal
al membrilor sunt distribuite si practicate, iar aceasta conduce la o invitare de succes. Insi, este
evident cd nu fiecare sarcind este potrivitd pentru acest tip de predare si, prin urmare, nu se
intentioneaza o relatie polarizatd intre formele de invétare prin cooperare si predarea centratd pe
profesor. In cadrul acestui model de predare, profesorul joaca un rol clar si semnificativ. Succesul
invatarii prin cooperare, asa cum au aratat multe comparatii intre clase, depinde de elementele de baza.
Urmatoarea procedura pare sa fie incercata si testatd de multi profesori:

Invitarea prin cooperare: cum se organizeaza un grup
1. Numele membrilor grupului sunt enumerate in ordine alfabetica.

2. Fiecdrei persoane din grup i se atribuie unul din urmatoarele roluri.

Moderator: Aceasta persoand se asigura cd toti membrii inteleg sarcina de lucru si este, de
asemenea, i purtdtorul de cuvant al grupului.

Reporter: Aceasta persoand organizeaza prezentarea produsului final.

Responsabilul cu Aceasta persoana se asigura ca toate materialele necesare sunt disponibile si

materialele: ca la final, totul a fost pus in ordine.

Planificator: Aceasta persoana se asigura ca grupul isi gestioneaza bine timpul si verifica

ca grupul sa respecte programul sau. Aceasta persoana se asigura ca grupul 1si
planifica cursul actiunii intr-un mod rezonabil la inceputul lucrului impreuna
si adapteaza acest plan In mod corespunzator.

Mediator: Aceasta persoana rezolva orice probleme din cadrul grupului.

3. Regquli:

a) Unii membri ai grupului au sarcini de lucru /roluri speciale, dar fiecare persoana este
responsabild de intregul proces si de rezultatele grupului.

b) Daca profesorului sau elevului lider i se va adresa o intrebare, intregul grup trebuie sa decida ce
intrebare trebuie adresata. Astfel, grupul decide In mod colectiv cu privire la intrebare. Liderii nu
raspund intrebarilor individuale pe durata acestui proces de grup.

c) Fiecare grup este responsabil de prezentare. Fiecare membru al grupului este responsabil de
raspunsul la fiecare intrebare.

Profesorii care adesea utilizeaza metoda lucrului in grup spun ca, adeseori, este important ca elevii sa
isi pastreze rolurile pentru o perioadd mai lunga de timp. Acest lucru confera o anumita siguranta,
accelereaza invatarea si imbunatateste performanta grupului.
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Set de instrumente pentru profesori
Instrumentul 3: Moderarea activititilor frontale (discutie si gandire critica) in
orele de ECD/EDO

Introducere

Elevii isi impartasesc gandurile si ideile, indrumati de profesorul lor. Asta e tot. Cadrul este simplu,
fiind nevoie doar de o tabla sau de un flipchart, dar sarcina profesorului este una dificila. ,,Dialogurile
socratice” ale lui Platon marcheaza traditia indelungata a acestui mod de predare, iar Socrate s-a axat
pe problematizarea si deconstructia perspectivelor false sau dogmatice ale partenerului sau. Pentru
profesorul de ECD/EDO, sugeram un rol mai potrivit — unul axat pe sprijin, precum cel al unui
facilitator. Aspectul dezvoltarii competentei — elevii invatd cum sa gandeasca si isi impartasesc
gandurile — reprezinta un obiectiv la fel de important ca si continutul.

Elevii sunt angajati intr-un proces de gandire si invatare interactiva de tip constructivist. Profesorul le
acorda sprijin. In linii mari, procesul de gandire este efortul de a lega concretul de abstract. Activitatile
frontale antreneaza abilitatea elevilor de a gandi. Procesul de gindire necesita timp. Elevii precauti
sunt adesea persoane care gandesc lent.

Doar scoala poate oferi activitati frontale ghidate ca o formd de invitare. Intocmai ca prelegerea unui
profesor, acestea pot fi adaptate exact la nevoile elevului, mult mai mult decat orice manual sau
videoclip. Criticii au atras atentia in mod drept asupra abuzului utilizarii acestei forme: este aplicata
prea des si prea mult; profesorii pun intrebdri de care elevii nu sunt interesati §i la care nu pot
raspunde; profesorii joacad un tip de rol socratic dur, tratandu-si elevii ca subalterni de la care se
asteapta sa spuna ceea ce profesorii vor sa auda.

Dar, daca sunt folosite cu atentie si cu un anumit exercitiu, activitatile frontale reprezintd una dintre
cele mai puternice si flexibile si chiar indispensabile forme de invatare in cadrul ECD/EDO.
Urmatoarea listd prezinta potentialele de Invatare si oferd profesorului cateva sfaturi despre ce sa faca
si ce sd nu facd. Volumele II-IV din aceasta editie de ECD/EDO oferda numeroase descrieri ale
activitatilor frontale cu elevii, elevi de la ciclul primar la ciclu secundar superior. Prin urmare, nici un
exemplu nu este inclus cu referire la acest instrument.

Rolul elevului
Elevii:

—  participa la sesiune cu o anumita experienta — la niveluri diferite, si sunt interesati de subiectul
aflat in discutie;

— stiu ca aportul lor este binevenit si cd nu se acorda note pentru ideile sau pentru sugestiile
»gresite”;

— au,partea leului” din timpul de vorbire;

— au diferite nevoi de invatare (exemplu: ,,persoane care gandesc lent” — ,,persoane care vorbesc
repede”).

Rolul profesorului

Profesorul:

— comunica cu clasa si este capabil si dispus sa improvizeze, reactionand la orice spun elevii;
— intelege in Intregime subiectul si are o idee clard despre rezultatul sesiunii;

— controleaza, dar nu domina sedinta plenara, avand o mica parte din timpul de vorbire;

— le ofera elevilor suficient timp de gandire;

— asculta fara a-si lua notite;
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asculta activ, ,,addugand” idei pe care le sugereaza elevilor;
incurajeaza elevii sa participe si 1i abordeaza pe elevii care au tendinta sa nu vorbeasca;
se comporta ca o persoana care cronometreaza, ca un manager de grup, ca un manager de proces;

structureaza discutia folosind tabla (sau, de preferat, un flipchart), oferind imagini, simboluri,
exemple, informatii, concepte si scheme;

identifica nevoile de invatare ale elevilor si reactioneaza corespunzator. Ii initiaza pe elevi in
aspecte pe care acestia nu le cunosc si se asigurd cd argumentele si mentalitatile care sunt gresite
sau incomplete sunt criticate si deconstruite de un elev sau de profesor.

Teme si contexte adecvate in cadrul ECD/EDO

Temele adecvate includ:

lucru cu input-uri oferite de elevi (intrebari, comentarii, prezentdri, teme, experientd si
sentimente);

lucru cu input-uri oferite de profesor (intrebari, sugestii, imagini, prelegeri);

introducerea unui concept nou;

follow-up la o sarcina de lecturd sau de cercetare;

follow-up la o etapa a invatarii bazate pe 0 sarcind de lucru sau pe probleme (dezbatere, reflectie);
feedback;

elaborarea unei ipoteze pentru o cercetare viitoare.

Potential de invitare

Elevii:

creeaza contextul pentru un nou concept pe care profesorul il transmite prin instruire (invatare in
sens constructivist);

experimenteaza cum functioneaza procesul de gandire — pun intrebari, se gandesc cu atentie la
raspunsuri, legand concretul de abstract si invers (dezvoltarea competentelor prin demonstratii ale
gandirii analitice si ale judecatii critice);

isi impartasesc criteriile de analiza si reflecteaza asupra motivelor alegerii criteriilor respective
(competenta de a judeca sau invatarea interactiva in sens constructivist);

vede clasa ca pe 0 micro-comunitate de invatare la care sunt incurajati sa participe (invatare prin
democratie si drepturile omului);

sunt tratati ca experti (cu efectul cresterii stimei de sine);

emit o parere dupa ce au luat in calcul perspective controversate asupra unei probleme politice
(simularea procesului de luare a deciziilor).

Pregétire

Criterii pentru alegerea unei teme:

Elevii trebuie sa fie informati cu privire la tema de discutie (corelare cu experienta elevilor).
Elevii isi dau seama de ce tema merita discutata (relevanta, interes personal).

Controversa: tema ridicd o problemd si permite elevilor sd aibd puncte de vedere diferite;
profesorul are un punct de vedere personal, dar nu detine ,,solutia corecta”.
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Profesorul are in minte o matrice care ii permite sa anticipeze majoritatea lucrurilor pe care elevii
e posibil sa le spuna si sd integreze ideile acestora intr-un cadru conceptual (de exemplu, pareri
pro si contra, criterii de corectitudine si eficienta, concret si abstract, interese si compromis).

Daca discutia nu Incepe cu implicarea unui elev, profesorul se gandeste la un punct de pornire (o
intrebare sau o sugestie, de exemplu).

Profesorul face rezumatul activitatii — de exemplu, o diagrama cu un concept nou, o teza sau un
set de cuvinte cheie pe care elevii le folosesc intr-un text ca o tema ulterioara pentru acasa.

Ciateva indicatii

Atunci cand faceti o sugestic sau puneti o intrebare, acordati-le elevilor timp de gandire —
asteptati cateva secunde. Apoi, dati cuvantul mai multor elevi pe rand.

Variante (necesitd mai mult timp, dar imbunatitesc in mare masurd, calitatea contributiilor

elevului si ale profesorului): atunci cand faceti o sugestie sau puneti o intrebare:

— acordati-le timp elevilor sa isi scrie ideile si apoi lasati-i sd ia cuvantul; elevii 1si citesc ideile
sau colectati ideile lor scrise, pe podea sau pe un poster si grupati-le;

— lasati elevii sa 1si impartaseasca ideile 1n perechi si apoi lasati-i sa isi prezinte rezultatele.

Regula de bazi: ,,0 intrebare a profesorului — multe raspunsuri din partea elevilor”. In ceea ce

priveste gestionarea timpului, aceasta ar putea fi intreaga activitate In plen, incheiata de rezumatul
sau concluzia profesorului.

Asigurati-va ca elevii sunt agezati n patrat sau in cerc, permitandu-i-se astfel fiecaruia sa se
adreseze si sa 1i priveasca pe ceilalti.

Asigurati-va ca elevii se pot intelege unii pe altii. Incurajati-i sa isi explice ideile si terminologia
pe care ceilalti elevi nu le cunosc.

Citeva contraindicatii

Evitati:

sd puneti intrebari la care se raspunde cu da/nu. Veti fi obligati sa puneti urmatoarea intrebare
imediat. Optati pentru intrebarile deschise sau pentru sugestii. Intrebarile urmatoare pot fi mai
ferme si mai specifice;

sd va pierdeti intr-o discutie cu unul sau doi elevi. Dimpotriva, adresati clasei intrebarile acestora;

sa va eschivati sau sa ignorati afirmatiile elevilor care va iau pe nepregatite. Acestea pot fi cele
mai interesante! Inci o data, implicati clasa;

sd comentati fiecare afirmatie in parte a elevilor cu care sunteti de acord sau cu care nu sunteti de
acord. In schimb, oferiti o sugestie care sa 1i ajute pe elevi sd identifice puncte tari sau puncte
slabe 1n argumentele reciproce;

sd va limitati rolul la a acorda cuvantul elevilor in ordinea in care au ridicat méana. Destul de des,
elevii vor aborda diferite aspecte si sub-teme, iar discutia poate degenera in confuzie i haos. Prin
urmare, luati initiativa si decideti sau sugerati asupra carui subiect sa se pund accent prima data.
Atrageti atentia asupra faptului ca timpul si concentrarea sunt prea limitate pentru a discuta totul
daca elevii pun la indoiald nevoia de a prioritiza.

Profesorul in calitate de improvizator ; elevii declanseazi o discutie

Pand acum, am avut in vedere activitatile frontale pe care profesorul le-a inclus in planificarea lectiei
de ECD/EDO.

Cu toate acestea, elevii pot solicita o discutie in mod spontan, adeseori ficand o observatie sau un
comentariu care starneste o controversa. Daca vreodata timpul permite, profesorul trebuie sa le acorde
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elevilor oportunitatea de a face acest lucru. Nevoile lor de invatare sunt aparente — ei, sau cel putin unii
dintre ei, sunt interesati de o problema.

Exemple:

,In cele din urma, te poti baza doar pe familia ta.”
,Consider cd, in cazul anumitor oameni, pedeapsa cu moartea este o idee buna. ”
,,Ce se Intdmpla cu politicienii care nu isi respectd promisiunile electorale?”

Un elev face referire la o problema actuala dintr-un cotidian.

Intr-o astfel de situatie, elevii le dau profesorului lor o sarcini. Acesta trebuie si modereze o discutie
farda o pregdtire in prealabil, doar prin improvizatie. Profesorii nu trebuie sa se teamd de o astfel de
situatie. De obicei, profesorul are o idee despre subiectul discutiei, iar modurile de interactiune sunt
aceleasi ca in cazul activitatilor de invatare incluse intr-un plan de lectie. O situatie asemanatoare
apare atunci cand elevii cer profesorului o explicatie pe loc (,,ce Inseamnd democratia?”).

Iata cateva recomandari despre modul de a reactiona in situatii spontane:

Cereti elevului(lor) care a(au) inifiat discutia s explice problema clasei. Acest lucru acorda
fiecaruia sansa de participa si va acorda si voud timpul necesar de gandire.

Clarificati cat timp doriti sa stati deoparte. Decideti cum doriti sd continuati subiectul(ele) si lectia
dupa discutie.

Atunci cand ascultati ceea ce au de spus elevii, fiti atenti la ceea ce stiu si la ceea ce au inteles sau
nu.

Luati initiativa de a face un rezumat sau de a trage o concluzie la discutie. Calitatea rezumatului
sau a concluziei nu va fi probabil aceeasi pe care ati fi avut-o daca ati fi avut timp inainte sa va
ganditi, dar 1i ajuta pe elevi mai mult decat daca ati incheia discutia fara a formula cel putin o
concluzie preliminara despre de ce anume a fost purtata discutia si la ce a dus aceasta.

in mod alternativ, puteti stabili aceasta ca o sarcina de lucru ulterioara pentru elevi, dar doar daci
aveti o solutie in minte.
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Set de instrumente pentru profesori
Instrumentul 4: Intervievarea unui specialist — cum si colectim informatii

In ECD/EDO, exista multe situatii cand elevii trebuie sd obtina informatii intervievand oameni care
vin din afara clasei.

Aceste interviuri pot avea loc 1n clasa sau clasa sau un grup de elevi ii pot vizita n afara gcolii.

Partenerii de interviu pot fi experti in sensul strict al cuvantului, ca de exemplu un membru al
parlamentului national sau local, un reprezentant al unui consiliu administrativ sau un om de stiinta.
Dar partenerii de interviu pot fi i oameni care au o experienta sociala sau profesionala specifica, ca de
exemplu un muncitor care lucreaza in echipa, o mama care isi creste singura copiii, un emigrant sau un
somer.

Vom lisa deoparte problema privind persoana care contacteazi expertul. In majoritatea cazurilor,
aceastd persoand este profesorul, dar, bineinteles ca aceastd sarcina poate fi delegata elevilor, Tn mod
special celor din invataméantul secundar. Mai curdnd ne vom axa pe modul in care elevii pregitesc si
realizeaza un interviu.

In mod clar, trebuie evitat un scenariu in care profesorul sau cativa elevi intervieveaza un specialist,
iar restul clasei se uitd, neintelegand de ce sunt puse anumite intrebari. Un interviu implicd competente
care sunt utile In orice fel de proiect, studii de teren sau lucru mai avansat in domeniul stiintei sau in
mass-media.

Un model standard al procedurii de pregétire a unui interviu cu un expert include urmatoarele etape:

1. Elevii identifica o problema importanta care merita un studiu mai detaliat.

2. Profesorul sugereaza ca elevii sa ia interviu unui specialist. Profesorul contacteaza expertul si
stabileste data pentru interviu, fie In clasa sau intr-un loc din afara scolii.

3. Profesorul explica elevilor care va fi sarcina lor: in timpul disponibil pentru interviu (45-90
minute), elevii pot pune un numar de intrebari cheie. Avand in vedere ca fiecare dintre aceste
intrebari cheie va necesita un timp de rdspuns, iar raspunsurile vor da nastere la alte cateva
intrebari, elevii trebuie sa decida asupra caror intrebari sau probleme sa se concentreze. Elevii vor
forma grupuri, fiecare fiind responsabil de o singura intrebare cheie. Fiecare grup va avea un timp
(10-15 minute) pentru a intervieva expertul. Este important ca elevii sa inteleaga acest cadru si
scopul sau, astfel ca profesorul trebuie sa raspunda la orice intrebare cu rabdare si cu atentie.

4. 1In activitate frontala, elevii vor face un brainstorming. Ei scriu toate intrebarile la care se gandesc,
pe care ar vrea sa le adreseze, pe cartonase sau pe biletele, folosind un cartonas nou pentru fiecare
intrebare. Pentru a evita irosirea timpului, profesorul poate limita numarul de cartonase pentru
fiecare elev la doua sau la trei. Dupa 5-8 minute, aceste intrebari sunt puse pe tabla sau pe
flipchart, iar elevii vin in fata si isi prezinta ideile.

5. Intrebarile care se referi la o tema sunt grupate intr-o intrebare cheie. Apoi, elevii decid ce
intrebari cheie vor folosi in cadrul interviului si in ce ordine vor fi adresate. Intr-o sesiune de 60
de minute, nu vor fi adresate mai mult de patru intrebari cheie. Ca reguld, prima ar trebui sa fie
referitoare la persoana insasi astfel ca elevii sd aibd o idee despre persoana cu care vorbesc.
Ultimele 10 minute ar trebui lasate unui rand de discutii deschise sau de intrebari suplimentare
adresate de elevi, in mod individual.

6. Elevii formeaza grupuri. lau, de pe tabla sau de pe flipchart, cartonasele cu sugestiile elevilor si
decid daca le includ sau nu in interviu.

7. Dacd elevii nu au experientd in ceea ce priveste interviurile, profesorul trebuie sa le faca o scurta
instruire despre tehnica de bazi a intervievarii. Intrebarea de deschidere ar trebui sa fie generald,
permitand partenerului sa ofere multe informatii si cuvinte cheie. Apoi, elevii pot adresa intrebari
complementare mai specifice. In general, intrebrile la care se poate raspunde cu da sau nu ar trebui

evitate, deoarece o noua intrebare trebuie adresata imediat dupa acestea. Elevii ar trebui de
asemenea si se asigure ca nu amesteca discutia cu interviul (,,Sunteti de acord cu mine ca ...?”).
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8.

10.

11.

La final, elevii trebuie sa aiba o lista de patru-sase intrebari pe care le-au pus in ordine si le-au
stabilit locul. Pentru a avea mai multd incredere, clasa poate face repetitii ale interviului intr-un
joc de roluri, profesorul jucand rolul specialistului.

Este importanta clarificarea rolurilor membrilor echipei pe durata interviului. Cine si ce intrebari
va adresa? Cine va nota raspunsurile? Cine va nlocui un membru al echipei care este absent in
ziua interviului? Intervievatorii trebuie sda poata mentine contactul vizual cu partenerul, deci e
nevoie de una sau doua persoane care iau notite (vezi modelul de chestionar de mai jos). Nu se
recomanda folosirea unui reportofon, deoarece transcrierea dureaza prea mult timp pentru elevi.
In schimb, acestia ar trebui si se concentreze pe ideile esentiale si sa isi transcrie notitele intr-un
text complet din memorie, imediat dupa interviu.

Dupa interviu, echipele raporteaza in clasd, oral si/sau scris. In functie de echipamentul
disponibil, acest lucru se poate face printr-un document printat, in gazeta de perete sau in format
electronic. Acum este momentul sd facem referire la contextul care a dat nastere acestui interviu.
Am primit informatiile de care aveam nevoie? Ce am invatat? Ce alte Intrebari au aparut?

Elevii trebuie, de asemenea, sa revada procesul si abilitatile pe care le-au dobandit si problemele
Cu care s-au confruntat. Toate acestea 1i vor oferi profesorului un feedback important pentru
planificarea sarcinilor de lucru viitoare.

Fisa de planificare pentru o echipa de interviu

Interviu cu

Data: Locul:
Timp disponibil per grup: minutes.
Echipanr.___ Tema:

Membrii echipei:

Nr.

Intrebare cheie Intervievator Persoana care ia
notite

131



Educatie pentru democratie

Set de instrumente pentru profesori

Instrumentul 5: Stabilirea obiectivelor predirii bazate pe competente®’

1. Curriculum standard (doar unul):

2. Vi rog si rispundeti la urmitoarea intrebare:

Ce este capabil un elev sa facd dupi ce a dobandit competenta pe care ati avut-o in vedere?

Descriere:

mai avansate de realizare.

3. Vi rog si descrieti ce ar trebui, la nivel minim, si fie capabil si faci un elev si, apoi, ganditi-vi la niveluri

Dupa ce elevii mei au participat la lectiile de ECD/EDO despre ........constand 1n x lectii ........

... astepteptarea minima de la ... mi-ar placea ca elevii mei sa fie | ... de fapt, sper ca elevii mei sa fie
fiecare elev este sa fie capabil sa ... | capabilisi ... capabili si ...

»Standard minim” (acceptabil) »Standard normal” (satisfacator) »Standard expert” (bine)

T Vezi capitolul din acest volum referitor la competente in EDC/EDO. Acest instrument se bazeaza pe Ziener G (2008),
Bildungsstandards in der Praxis. Kompetenzorientiert unterrichetn (2nd edn), Seelze-Velber, p.56.
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4. Primele etape 1n planificarea lectiilor de EDC/EDO

Obiective Contributia profesorului

Activitati, sarcini de lucru ale
elevilor
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Capitolul 2
Set de instrumente pentru elevi

1. Introducere

Profesorii care predau cursuri de ECD/EDO pot planifica si pregati lectia perfect. Dar, in ciuda celei
mai bune pregatiri, o lectie poate sa meargd prost daca profesorii uitd sa aibd in vedere abilitatile
elevilor cu privire la anumite tehnici. Acest lucru se poate intdmpla si celor mai buni si mai
experimentati profesori. O lectie se poate desfasura bine doar daca elevii au dobandit anumite metode
si stiu cum sa le foloseasca.

Din experienta dobandita in diverse programe pentru profesorii de ECD/EDO din intreaga Europa, am
decis sd includem acest set de instrumente in acest volum. Acest set de instructiuni, fise de lucru,
instrumente si liste de verificare pot fi considerate o baza de date la care elevii au acces atunci cand nu
sunt familiarizati cu o anumitd metoda sau tehnica.

Este de datoria profesorului sa explice cand, cum si ce instrument trebuie folosit. Si, de asemenea, este
de datoria profesorului sa decida cand si ce instrument sa prezinte elevilor, fie ca setul de instrumente
este un instrument prezentat in clasi, usor de accesat tot timpul, fie cd este vorba de un set de
instrumente care poate fi folosit si pentru temele de acasa.

Urmatorul set de instrumente poate ajuta elevii cu o serie de diferite lucruri, ca de exemplu:
—  cum sa aduni si sa cauti informatii;

—  cum sa selectezi informatiile;

—  cum sa desfasori o activitate creativa,

— cum sa 1ti prezinti activitatea;

— cum sa lucrezi cu alti elevi.

Fiecare instrument este prezentat pe o pagina separata. Poate fi citit individual de catre elevi sau —
daca profesorul decide astfel — in perechi sau in grupuri mici.



Educatie pentru democratie

Set de instrumente pentru elevi
Instrumentul 1: Fisa de lucru pentru elevi pentru a-si planifica programul de
invatare

— Astazi, voi aborda urmatoarele sarcini: ...
— Sunt interesat 1n special de: ...
— Intampin anumite dificultati in ceea ce priveste: ...

—  Am stabilit urmatorul plan: ... (Ce voi face prima data? Ce voi face dupa asta? Unde voi invata?
Cand voi lua o pauza? Cand imi voi termina activitatea? )

—  Imi voi discuta planul cu: ..

— Voi fi multumit de ceea ce am Invatat daca voi reusi urmatoarele: ...

— Voi avea in vedere urmitoarele materiale de invatare: ...

— Pentru a ma asigura ca voi lucra in liniste, voi lua urmatoarele masuri: ...
— Pentru a-mi imbunatati invatarea, voi cere sprijinul urmatorilor copii: ...
— Cand sunt obosit, ma voi inviora prin: ...

— Daca nu imi mai face placere sa invat, voi ...
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Set de instrumente pentru elevi
Instrumentul 2: Fisa de lucru pentru elevi pentru a reflecta asupra propriei
invatari

— Care au fost primele mele activitati de invatare?

— Care au fost urmatoarele etape de invatare?

— Cand mi-am permis sa iau o pauza?

— Cat timp am invatat singur?

— Cat timp am invatat impreuna cu alt copil?

— Cand am 1nvatat Intr-un grup?

— Am invitat bine 1n grup?

— Mi-am realizat activitatile de invatare conform planului meu?

— As putea sd ma concentrez asupra activitatii mele fara sa fiu deranjat? Am fost distras vreodata?
Trebuie sa imi imbunatatesc puterea de concentrare?

— M-am asigurat ca am invatat bine?

—  M-am simtit plictisit in timp ce Tnvatam?

— Am invatat cu placere?

— Cénd m-am bucurat sa invat?

— In timp ce invdtam, m-am simtit sigur ca voi avea succes? (Invitare cu incredere de sine)
—  Cum mi-am manifestat interesul fatd de subiect si cum a ajuns sa imi placa sa invat?
— Ce strategii si tehnici de invatare am aplicat?

— Am invatat bine? Ce am facut bine, ce nu am facut bine?

—  Ce a fost dificil pentru mine? Cum am depasit aceste dificultati?

—  Ar trebui sa lucrez mai repede sau mai incet?

—  Ar trebui sa schimb ceva?

— Cum pot sa Tmi imbunétatesc viata?

— Aceasta este ceea ce voi incerca sa realizez in urmatoarea mea sarcinad de Invatare: ...
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Set de instrumente pentru elevi
Instrumentul 3: Fisa de lucru pentru elevi pentru a reflecta asupra achizitiilor
lor

— Ce am invatat?

—  Chiar am facut un progres?

—  Chiar am inteles ceea ce am Invatat?

— Sunt capabil sa aplic abilitatile nou dobandite, in diferite situatii?

— Unde si cand pot sa folosesc ceea ce am invatat?

— Eu, personal, sunt mulfumit de ceea ce am reusit?

— Mi-ar placea sa inteleg sau sa fiu capabil si aplic ceva chiar mai bine?
— Mi-am indeplinit obiectivul de invatare?

—  Ce trebuie sd mai invat?

— Imi voi stabili noi obiective pentru procesul viitor de invatare?
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Set de instrumente pentru elevi
Instrumentul 4: Cercetare in biblioteci

In biblioteci, puteti gasi multe informatii de care aveti nevoie atunci cand cercetati o tema. Pentru a
putea folosi aceste informatii, trebuie sa fiti capabili sa le alegeti pe cele mai relevante. Urmatoarea
lista de verificare va poate ajuta sa gasiti informatiile (in cercetare).

1.

4.

Care este scopul meu?
Ce creez? Cum ar trebui sa arate produsul final? Ar trebui sa fie o prezentare? Un raport? Un afis?
Va trebui sd cautati diferite tipuri de informatii in functie de scopul muncii voastre. Pentru a face
un afis, trebuie sa gasiti imagini pe care sa puteti sa le taiati; pentru un raport, trebuie sa gasiti
informatii exacte despre o tema.

Care sunt informatiile de care am nevoie?
Notati-va tot ceea ce cunoasteti despre tema (o harta conceptuald va poate ajuta in acest sens).

Notati-va tot ceea ce ati vrea sa aflati despre tema (puncte evidentiate pe harta conceptuald).
Stabiliti exact despre ce aspect al temei v-ar placea sa invatati. In functie de felul in care va arata
produsul final, e posibil sa fie nevoie sa stabiliti mai multe sau doar cateva aspecte.

Cum gasesc informatii si cum le organizez?

Uitati-va prin carti, reviste, la filme etc. pe care le-ati gasit in biblioteca si decideti daca va pot
raspunde la intrebarile pe care le-ti pus. Indexurile si cuprinsurile va pot fi de folos.

Pe o bucata separatd de hartie, notati titlul cartii si numarul paginii unde ati gasit informatiile.
Puteti, de asemenea, sa marcati pagina cu ajutorul unui semn de carte sau cu un post-it.

Adeseori, poate fi util sa fotocopiati pagina. Totusi, nu uitati sd notati pe copie, titlul cartii.
Uitati-va la imaginile din reviste. Fotocopiati-le sau marcati pagina cu ajutorul unui Semn de carte.
Daca utilizati un film, vizionati-1 si opriti de fiecare data cand este descris ceva interesant.
Strangeti materialele si puneti-le intr-un dosar de plastic.

Subliniati cele mai importante informatii.

Scrieti pe o foaie de hartie, cu cuvintele voastre, cele mai importante informatii despre o tema.

Cum prezint informatiile?

De exemplu, puteti:

5.

sa faceti un afis;

sd organizati o expozitie;

sa tineti un discurs;

sd realizati o prezentare pe folie transparenta la retroproiector;
sd scrieti un articol de ziar;

sd prezentati un videoclip.

Cum imi evaluez cercetarea?

Ati invatat ceva nou?

Ati gdsit destule informati utile?

Ce etape din activitatea voastra de cercetare au mers bine? Ce a fost dificil?

Ce ati face diferit data viitoare?
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Set de instrumente pentru elevi
Instrumentul 5: Cautare pe Internet

Puteti gasi pe Internet informatii despre orice subiect pe care vi-1 puteti imagina. Trebuie sa aveti in
vedere cum veti proceda pentru a gasi cele mai importante si mai exacte informatii despre tema care
va intereseaza.

Gasirea informatiilor

Notati-vd pe o foaie de hartie cuvintele cheie despre tema data sau aleasa. Incercati sa va ganditi ce
anume vreti sa stifi despre tema respectiva.

Exemple:

— EDC/HRE;

—  Consiliul Europei;

—  minoritati;

—  democratie.

Combinati termenii de cdutare, de exemplu ,,piete din orase medievale”, folosind ghilimelele.

—  Ce combinatii de cuvinte va ajuta sa gasiti cele mai relevante informatii despre tema respectiva?
Notati-va aceste criterii pe o foaie de hartie.

Verificarea informatiilor

Avand in vedere ca oricine poate accesa Internetul si poate posta informatii, este important sa
verificati de doud ori informatiile pe care le gasiti inainte de a le utiliza.

Incercati sa clarificati urmitoarele probleme:

—  Pot fi gasite aceste informatii si pe alte pagini de pe Internet?

—  Cine a facut aceste informatii accesibile publicului?

— Ce interes ar putea avea aceastd persoand sau organizatie in a face aceste informatii publice?
—  Este de incredere aceasta persoand sau organizatie?

Comparati informatiile de pe Internet cu informatii din alte surse:

—  @Gasiti aceleasi informatii Intr-o carte, intr-un interviu sau in propriile experiente?

—  Sunt informatiile de pe Internet actualizate, inteligibile, mult mai cuprinzatoare decét cele pe care
le gasiti intr-o carte, intr-un interviu sau prin propria observatie?

—  Ce informatii corespund cel mai bine scopului vostru?
Salvarea informatiilor

In momentul in care ati gisit un site bun pe Internet la care doriti si reveniti mai tarziu sau pe care
doriti sa il utilizati ca sursa pentru activitatea voastra, faceti-va lista personala de site-uri:

— Deschideti un document separat.

—  Selectati URL-ul (adresa).

— Copiati URL-ul apasand, in acelasi timp, tasta CTRL (control) si tasta C.

— Inserati URL-ul in document apasand, in acelasi timp, tasta CTRL (control) si tasta V.

—  Salvati documentul intr-un fisier ,,lista Site-uri_tema” — de exemplu, , lista site-uri_democratie”.
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Set de instrumente pentru elevi
Instrumentul 6: Realizarea interviurilor si a sondajelor

Puteti strAnge informatii despre o temd atunci cand intrebati oameni despre cunostintele lor privind
subiectul sau cand le cereti parerea cu privire la subiectul respectiv.

Puteti intreba:
—  specialistii — daca doriti sa aflati ceva anume despre un subiect;
sau

— persoane care nu au cunostinte de specialitate despre subiect, dar sunteti interesati sa aflati ce
parere au acestia despre subiectul respectiv.

Interviurile sau sondajele sunt facute cel mai bine in cadrul unui grup mic. Astfel va puteti ajuta unul
pe celalalt cu privire la Intrebari si la inregistrarea raspunsurilor.

Parcurgeti urmatoarele puncte de pe lista de verificare:
—  Scrieti un raspuns scurt la fiecare intrebare.
—  Marcati intrebarile la care nu aveti un raspuns.

—  Discutati orice intrebare deschisa cu cei din clasa.

Pasi de urmat

=

Scopul

Care este subiectul nostru? Ce vrem sa stim?

Cum ar trebui sa arate produsul final?

N

. Pregatire

— Cine ar trebui intervievat? Cate persoane? Au vreo importantd varsta sau genul?
— Cum alegem persoanele potrivite?

— Cand ar trebui sa aiba loc interviul/sondajul?

— Cum ar trebui sa se desfasoare?

— Cine trebuie informat sau de la cine trebuie sa obfinem permisiunea?

— Cum vor fi Inregistrate raspunsurile (inregistrat pe caseta, notite, chestionare)?

. Intrebirile

w

Ce intrebari o sa punem?

Cate intrebari putem pune? Cat timp avem la dispozitie?

Puneti intrebarile impreund pentru a alcatui un chestionar.

N

. Desfasurarea sondajului/interviului

—  Cum incepem cu intrebarile?
—  Cine si ce rol are in cadrul grupului (cine pune intrebdrile, cine noteaza raspunsurile, cine
porneste si opreste reportofonul)?

—  Cum incheiem interviul?
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5. Evaluare

— Daca ati intervievat un specialist, ganditi-va la cele mai importante lucruri pe care le-a spus si
subliniati-le.

— Daca ati intrebat mai multe persoane despre aceeasi tema si doriti sa stiti cite persoane au dat
raspunsuri asemanatoare, sortati raspunsurile in mod corespunzator.

6. Prezentarea

Decideti daca prezentarea va fi:

— Impartasita in clasa; sau

—  scrisa intr-un articol de ziar; sau

— un afis; sau

— altceva.
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Set de instrumente pentru elevi
Instrumentul 7: Interpretarea imaginilor

La fel ca si textele, imaginile contin multe informatii. Urmatoarele recomandari va vor ajuta sa
interpretati si sa intelegeti imaginile.

Descoperiti informatii despre o imagine

Care sunt cele mai importante culori din imagine?

Care sunt formele, modelele si liniile vizibile?

Ce anume din imagine este mai mare sau mai mic fata de realitate?
Cét de mare este in realitate obiectul/persoana din imagine?

Ce perioada de timp (trecut, prezent) si ce moment al anului sau al zilei sunt prezentate in
imagine?

Din ce perspectiva vedeti subiectul imaginii: prin ochii unei broaste, ai unei pasari sau ai unei
persoane?

Ce puteti recunoaste in imagine?

Ce tip de imagine este (o ilustratie, un afis, o picturd, o sculptura in lemn, un grafic, un colaj, un
portret, un peisaj, o caricatura etc.)?

Ce este exagerat sau evidentiat in imagine (lumind/intuneric, proportii, prim-plan/fundal, colorit,
miscare/nemiscare, gesturi, expresii faciale)?

Observati imaginea

Ce retine atentia in mod deosebit?

Ce va place la ea?

Ce este specific pentru imagine

Cum va simtiti cand va uitati la imagine?
Care parte a imaginii este cea mai frumoasa?

Ce cuvinte va vin In minte cand va uitati la imagine?

Discutati pe marginea imaginii

Descrieti imaginea cu cuvintele voastre.

Spuneti unei alte persoane ce este semnificativ, extraordinar sau important in imagine.
Adresati-va unul altuia Intrebari despre imagine.

Trasati-va sarcini unul altuia, ca de exemplu, cauta, gaseste, arata, explica .... .

Discutati intrebari de genul: De ce au fost alese aceste imagini? Care imagini completeaza textul
care apartine imaginilor? Care imagini nu se potrivesc cu ceea ce este scris in text?

Lucrati cu imaginile

Alegeti o imagine si jucati scena pe care o vedeti acolo.
Prezentati persoana pe care o vedeti in imagine.
Modificati imaginile si comentati pe marginea lor.

Comparati imaginile istorice cu imaginile pe care le aveti.
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Explicati ce ar fi fost dificil de inteles in text daca nu ati fi avut imaginile care sa va ajute.
Adaugati imagini adecvate care completeaza textul.

Comparati imaginile si evaluati-le. Va plac? Daca nu, de ce nu?

Scrieti o descriere a imaginii.

Ganditi-va la ce s-a Intdmplat chiar Tnainte ca imaginea sa fie realizata sau pictatd/desenata.
Ganditi-va ce s-ar intdmpla daca imaginea ar prinde viata.

Adaugati la imagine casete de dialog cu text.

Descrieti mirosurile sau sunetele la care imaginea va face sa va ganditi.

Colectati imaginile cu subiecte similare.

Interpretati imaginea

Ce titlu i-ati da imaginii?
Unde a fost imaginea capturata sau pictatd/desenata?
Ce a vrut fotograful/artistul sa transmita prin aceastd imagine?

De ce a fost capturata sau pictatd/desenata aceastda imagine?



Partea 3 — Instrumente pentru predarea si invatarea democratiei si a drepturilor omului

Set de instrumente pentru elevi
Instrumentul 8: Hirti conceptuale

O hartd conceptuald va ajutd sd vd organizati gandurile. Aceasta este literalmente semnificatia
termenului. Hartile conceptuale pot fi utile in multe situatii diferite cand trebuie sa va ganditi la o
anumita tema: colectarea ideilor, pregatirea unei prezentari, planificarea unui proiect etc.

Analizati harta conceptuala de mai jos:

—  Care sunt principalele categorii? Care sunt subcategoriile?
—  Ati mai fi adaugat alti termeni? Daca da, care anume?
Instructiuni pentru crearea unei harti conceptuale

—  Scrieti numele temei voastre in mijlocul unei coli de hartie si trasati un cerc in jurul temei.
Asigurati-va ca folositi o coald de hartie destul de mare.

—  Desenati cateva linii ingrosate care pornesc din cerc. Pe fiecare linie, scrieti numele unei sub-teme
legate de tema principala din cerc.

— Din liniile ingrosate puteti desena alte linii mai subtiri care reprezintd subcategoriile sau
intrebarile legate de sub-tema scrisa pe linia Ingrosata.

—  Incercati sa gasiti cat mai multi termeni diferiti si sa-i plasati in categoriile corecte. Puteti folosi
diferite marimi de fonturi, simboluri si culori.

Comparati hartile voastre conceptuale cu cele ale colegilor de clasa

— Ce observati?

— In ce fel se aseamana hartile conceptuale?
— In ce fel se deosebesc?

— Care sunt cei mai importanti termeni?

— Are sens organizarea subcategoriilor?

— Lipseste ceva important?

— Ce ati face diferit data viitoare?
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Set de instrumente pentru elevi
Instrumentul 9: Crearea posterelor

Un poster va permite sa inregistrati activitatea si sd o prezentati colegilor vostri. Este important ca un
poster sa fie organizat astfel incat sa atragd atentia oamenilor. Ar trebui sa ii facd pe observatori
curiosi sa afle mai multe.

In cadrul unui grup mic, analizati caracteristicile importante ale unui poster de succes si ganditi-va la
elementele pe care le puteti include in posterul vostru.

Daca ati pregatit deja un poster, puteti folosi aceste caracteristici ca pe o lista de verificare pentru a
evalua un alt poster.

Lista de verificare

Titlul: ar trebui sa fie scurt si interesant; vizibil de la distanta.

Scrisul: ar trebui sa fie destul de mare si lizibil. Daca utilizati computerul, nu folositi prea multe
fonturi diferite. Scrieti propozitii scurte care sunt vizibile de la distanta.

Imaginile, fotografiile, graficele: acestea ar trebui sa sprijine ceea ce aveti de spus si sa faca posterul
interesant. Limitati-va la cateva mai impresionante.

Prezentare: unde ar trebui sa fie asezate titlul, sub-titlurile, marcatorii, simbolurile, casetele,
fotografiile sau imaginile? Faceti o schita a posterului Tnainte de a incepe.

Puneti-le, cu grija, impreunai: posterul trebuie sa respecte formatul ales, dar aceasta nu trebuie sa fie
0 constrangere.
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Set de instrumente pentru elevi
Instrumentul 10: Organizarea expozitiilor

O expozitie ajuta grupurile de elevi sa 1si prezinte activitatea astfel incat ceilalti (clasa sau cei invitati)
sa isi faca o idee despre ceea ce au facut grupurile. Urmatoarea lista de verificare va poate ajuta sa
planificati si sa organizati o expozitie.

Lista de verificare

1. Cevrem sa demonstrim?
— Care este principalul mesaj pe care expozitia noastra Incearca sa il transmita?

— Care ar putea fi titlul expozitiei noastre?

2. Cine este publicul?
— Copii si profesori din scoala noastra?
— Parinti si frati sau surori?

— Clienti dintr-un oficiu turistic?

3. Unde va avea loc expozitia?

— In clasa sau in alt loc din cadrul scolii?

—  Intr-un spatiu public (la primarie, de exemplu)?
— Vafi destul spatiu si destul de luminos?

— Vom avea infrastructura de care avem nevoie?

4.  Cum organizam o expozitie de neuitat?

— Permitem ca modelele si obiectele si fie atinse?

— Prevedem un spatiu pentru jocuri, teste, observare sau experimentare?
— Punem muzica sau o interpretdm noi?

— Oferim o tratatie?

—  Oferim un tur cu ghid al expozitiei?

— Cream un pliant ca ghid al expozitiei?

— Organizdm un concurs sau pregatim un chestionar?

5. Cine trebuie informat inainte de organizarea expozitiei?
— Profesorii din scoala noastra?

— Paznicii?

—  Membrii consiliului scolii?

— Directorul scolii?

— Specialistii care ne pot ajuta?

— Invitatii?

6. Ceavem de ficut?
— Facem o lista personala de verificare?

— Facem o lista de materiale?
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— Facem un plan de activitati (cine, ce si cand face)?
— Stim cati bani sunt disponibili si cati au fost cheltuiti?
— Facem un pliant sau o invitatie?

— Informam ziarele locale?

7. Cum va fi evaluata expozitia?
— Care sunt cele mai importante criterii?

— Cine va evalua expozitia (profesorii, colegii de clasa, invitatii)?
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Set de instrumente pentru elevi
Instrumentul 11: Planificarea si sustinerea prezentarilor

Puteti tine 0 expunere 1n fata colegilor, parintilor vostri sau in fata altor copii din scoala voastra. in
orice caz, trebuie sa pregatiti expunerea bine. Urmatoarea lista de verificare va va ajuta sa faceti acest
lucru.

Planificarea unei expuneri

1. Cinevaasculta?

—  Unde ar trebui sa tineti expunerea?

2. Cine tine expunerea?
—  Tineti expunerea singur sau cu un grup?
—  Cum s-a organizat grupul?

3. Care este scopul expunerii?
—  Ce ar trebui sa Invete audienta?

— Audienta ar trebui sa va dea feedback?

4.  Cat timp aveti la dispozitie?
—  Ar trebui sa pastrati timp pentru audienta sa pund Intrebari?

—  Ar trebui sa pastrati timp pentru audienta sa va ofere feedback?

5. Ce resurse sunt disponibile?

— Tabla neagra/tabla alba?

— Videoproiector?

— Calculator si videoproiector pentru o prezentare PowerPoint?
— Afige (flipchart)?

— Dispozitiv stereo?

6. Cum puteti implica audienta?

— Acordati timp pentru intrebari.

— Faceti un puzzle sau un chestionar.
— Circulati obiecte in randul audientei.
7.  Ce doriti sa spuneti?

— Ganditi-va la trei-gase titluri care sunt importante pentru tema voastra si scrieti-le pe cate o foaie
de hartie separata.

— Notati, pe fiecare foaie de hartie, cateva cuvinte cheie despre fiecare titlu.
Sustinerea expunerii

O prezentare poate fi impartita In parti diferite: o introducere, partea principala si o concluzie. lata
cateva idei care sa va ajute la sustinerea expunerii.
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1. Introducere

Incepeti cu un citat relevant sau aratand o imagine relevanta sau un obiect relevant.

— Prezentati subiectul principal.

— Explicati care este structura expunerii.

2. Partea principala

— Informati audienta despre subiectul expunerii.

— Puneti in ordine hartiile pregatite anterior care contin titlurile si informatiile.

— Organizati-va expunerea in functie de aceste titluri.

— De fiecare datda cand incepeti cu un titlu nou, faceti clar acest lucru, folosind o imagine sau o
explicatie.

— Prezentati o imagine, un obiect sau o melodie care sunt relevante, pentru fiecare titlu nou.

— Ganditi-va cum veti prezenta imaginile — de exemplu, daca circuld in public, puneti-le intr-o folie
transparenta sau prezentati-le intr-un poster.

3. Concluzie

— Spuneti ce a fost nou pentru voi.

— Spuneti ce ati invatat.

— Aratati o imagine finala.

— Chestionati-va colegii de clasa.

— Acordati timp pentru intrebari.
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Set de instrumente pentru elevi
Instrumentul 12: Pregitirea foliilor transparente pentru retroproiector sau a
unei prezentari PowerPoint

Prezentarile PowerPoint sau foliile transparente prezentate cu ajutorul unui retroproiector sunt adesea
folosite In timpul prezentarilor, si aceleasi reguli se aplicd amandurora.

Cand realizati o folie/un slide, fiti atenti la urmatoarele:

— fontul este clar si lizibil,;

— se foloseste doar un singur font;

— documentul printat este mare;

— existd destul spatiu intre randuri;

— nu este prea mult text pe fiecare folie/slide;

— foliile/slide-urile sunt curate, fara urme de toner sau de la copiere;
— imaginile, hartile si graficele sunt destul de mari §i vizibile;

— exista doar cateva culori si simboluri diferite;

— foliile/slide-urile nu sunt prea multe.
Ce este mai bine: prezentarea pe folii transparente sau prezentare PowerPoint?

Exista avantaje si dezavantaje pentru fiecare. Aici veti gasi cateva recomandari importante care va pot
usura sarcina de a alege intre prezentarea pe folii transparente si prezentarea PowerPoint.

Care forma de prezentare este potrivita pentru nevoile voastre?

Cititi urmatoarele puncte care va vor ajuta sa alegeti.

Foliile transparente sunt indicate daca:

— aveti mai putin de cinci folii de prezentat;

— doriti sa aratati sau sa explicati ceva anume intre prezentarile foliilor;

— doriti sa scrieti pe o folie transparenta 1n timpul prezentarii;

— vreti doar sa aratati o imagine pe fiecare folie;

— doriti sa acoperiti sau sd descoperiti ceva din imagine;

— doriti sa impartiti sarcina cu cei din grupul vostru si sa atribuii o folie transparentd fiecarui
membru al grupului.

Prezentirile in PowerPoint sunt indicate daca:

— aveti multe informatii de prezentat;

— aveti un numar mare de slide-uri;

— doriti sa prezentati informatii unele dupa altele in acelasi slide;

— doriti sé aratati ceva de pe Internet in timpul prezentarii;

— dorifi s@ prezentati un videoclip, o imagine digitald sau alte informatii care au fost salvate in
calculatorul vostru;

— doriti s@ prezentati videoclipul mai tarziu sau doriti sa rearanjati slide-urile, altfel.
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Set de instrumente pentru elevi
Instrumentul 13: Scrierea unor articole de ziar

Pentru a-i informa pe ceilalti despre tema voastra, puteti Incerca sa jucati rolul unui reporter si sa
scrieti un articol pentru un ziar. In ECD/EDO, scrierea unui articol este si un mod de a face publice,
unele teme. Aceasta poate sa ajute la schimbarea lucrurilor rele din societate.

Un articol de ziar este Tmpartit in sectiuni diferite:

titlu: trebuie sa fie scurt si clar;

un paragraf de inceput: o introducere a temei in doar cateva propozitii scurte;
autori: cine a scris articolul?

textul: articolul in sine;

sub-titluri: pentru a ajuta cititorul sa vada ,,capitolele”;

imagine: o imagine semnificativa relevanta pentru text care sa contind o scurta explicatie dedesubt.

Lista de verificare

Comparati un articol de ziar din ziarul de astdzi cu exemplul schitat mai sus. Puteti identifica
diferitele sectiuni?

Evidentiati sectiunile folosind culori diferite.

Fiti atenti la fonturi (bold, normal, italic).

Comparati articolul vostru de ziar cu cele ale colegilor de clasa.

Folositi aceste sectiuni in propriul vostru articol de ziar.
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Set de instrumente pentru elevi
Instrumentul 14: Punerea in sceni a unor spectacole

Interpretarea povestilor este un bun mod de a reflecta viata umana. Puteti crea de asemenea scenete
folosind o imagine, o melodie sau un obiect. Cand interpretati, va asumati un rol. Acest lucru
inseamna cd incercati sd preluati sentimentele unei anumite persoane si sd le interpretati. Dupa
spectacol, toata lumea va putea sa se gandeasca care parti din interpretare au parut ,,reale” si care parti
au fost imaginate.

Improvizatie

— Notati-va cuvinte cheie care reprezinta interpretarea rolului.

— Decideti cine si ce rol va juca si ce trebuie sa va amintiti in interpretarea fiecarui rol.
— Adunati toate materialele necesare.

— Repetati piesa.

— Pregititi scena.

— Bucurati-va de spectacol.

Dupa aceea, discutati urmatoarele chestiuni:

—  Ce ati vazut?

— Au inteles toti, totul?

— Ce a fost deosebit de bine?

—  In opinia voastra, a lipsit ceva?

— Ce a fost putin cam exagerat?

— Ce intrebari avem cu privire la confinut?

Crearea unui spectacol plecand de la un text

Cititi povestea Tmpreuna si creati scene:

— Cine a fost implicat? Unde a avut loc?

— Cum au abordat oamenii situatia? Ce au Spus?

— Cum au reactionat ceilalti?

— Cum s-a sfarsit povestea?

— Decideti cu privire la numaérul de acte din piesa.

— Cine si ce rol va juca? Ce costume vor fi necesare?

— Repetati piesa.

— Evaluati-va interpretarea impreuna cu colegii de clasa.

Crearea unui spectacol pleciand de 1a o imagine

—  Cautati o imagine care ar putea fi folosita ca punct de plecare pentru o piesa.
—  Imaginati-va in fotografia respectiva.

—  Adunati idei: cum au trait/traiesc oamenii din imagine? De ce sunt bucurosi? De ce sunt trigti?

—  Creati un spectacol folosind aceastd imagine si notati-va cuvinte cheie pentru fiecare scena.
153



Educatie pentru democratie

— Decideti numarul de acte ale piesei.

— Decideti cine si ce rol va juca si ce este important la rolul respectiv.
— Repetati piesa si gasiti recuzita.

— Pregatiti scena si poftiti invitatii.

— Evaluati-va interpretarea impreuna cu colegii de clasa.
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Set de instrumente pentru elevi
Instrumentul 15: Organizarea de dezbateri

O dezbatere ne poate ajuta sa ne dam seama de existenta unor opinii variate despre o tema si sa
intelegem avantajele si dezavantajele problemelor controversate. Pentru a organiza o dezbatere,
trebuie si existe o intrebare controversati la care rispunsul este da sau nu. Intr-o democratie,
intotdeauna va exista mai mult decat o singura solutie sau opinie.

Doua opinii — 0 dezbatere

Iata cum functioneaza:

—  Impartiti clasa in doud grupuri. Un grup este ,,pentru” (in favoarea) problemei, celdlalt grup este
L~impotriva” problemei.

—  Fiecare grup giseste argumente posibile*® pentru a-si sustine opinia. Ar trebui, de asemenea, si
puna laolalta argumentele care sunt impotriva opiniei celuilalt grup.

— Notati-va argumentul folosind cuvinte cheie.
—  Fiecare grup desemneaza doi purtatori de cuvant.
— Dezbaterea este organizatd in trei parti: runda de deschidere, o dezbatere deschisa si runda de
incheiere:
—runda de deschidere: fiecare purtitor de cuvant explica pe scurt argumentul sdu. Grupul ,,pro” si

»* prezinta pe rand;

grupul ,,contra
—dezbaterea: purtdtorii de cuvant isi prezintd argumentele si Incearcd sd contracareze
argumentele partii oponente;
—runda de incheiere: aceasta runda urmeaza aceeasi procedurd ca runda de deschidere. Fiecare
persoana are posibilitatea de a-si rezuma opina.

Persoana care cronometreaza
Alegeti pe cineva din clasa care este responsabil de cronometrarea timpului pe perioada dezbaterii.

— Runda de deschidere nu ar trebui sa dureze mai mult de opt minute (fiecare persoana poate vorbi
timp de doua minute).

— Dezbaterea nu ar trebui sd dureze mai mult de sase minute.
— Runda de incheiere nu ar trebui sa dureze mai mult de patru minute (un minut de persoana).

— Daca cineva depaseste timpul alocat, se suna un clopotel.

Observatori

Elevii care nu vorbesc pe perioada dezbaterii observa ceea ce se intampla. Dupa dezbatere, acestia
spun ce au observat folosind urmatoarele puncte ca baza:

— Ce argumente au fost prezentate?

— Cine, ce §i cum va implementa?

— | s-a permis fiecarui purtator de cuvant sa vorbeasca sau a fost intrerupt?

— Cum au Incercat diferiti purtatori de cuvant sa isi transmitd mesajul?

— Care argumente au fost convingatoare?

— Ce exemple de argumente bune au fost prezentate?

— Ce cuvinte au fost folosite 1n mod frecvent?

— Cum au vorbit purtdtorii de cuvant (au folosit limbajul corpului, au vorbit destul de tare, cu
intonatie)?

48 Argument: un enunt care este formulat pentru a intemeia 0 sustinere.
9 Pro si contra: inseamna ,,pentru” si ,,impotriva”.
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Oiectivul acestui manual consti in sprijinirea cadrelor didactice si a practicienilor

din domeniul educatiei pentru cetatenie democratica si educatiei pentru drepturile
omului (ECD/EDO). Acesta abordeaza intrebari cheie despre ECD si EDO, incluzand
competentele cetateniei democratice, obiectivele si principiile de baza ale ECD/EDO si
o abordare scolara globala a educatiei pentru democratie si drepturile omului.

Manualul este impartit in trei parti. Partea | expune principiile fundamentale ale ECD/
EDO, utile si semnificative pentru practicieni. Partea a Il-a contine indrumari si
instrumente pentru proiectarea, sprijinirea si evaluarea proceselor de invatare a elevilor,
in sens constructivist si interactiv. Partea a Ill-a oferd seturi de instrumente pentru
profesori si, respectiv, pentru elevi, in ECD/EDO.

Celelalte volume din aceasta serie ofera modele si materiale concrete de predare in
ECD/EDO pentru elevii din invatamantul primar pand la invatdmantul secundar
superior.

Acesta este volumul | dintr-o serie formata din:
ECD/EDO Volumul I: Educatie pentru democratie: Materiale suport pentru cadre didactice privind
educatia pentru cetatenie democratica si drepturile omului

ECD/EDO Volumul Il: 4 creste in democratie: Activitati didacticepentru invatdmantul primar privind
cetatenia democratica si drepturile omului (ECD/EDO)

ECD/EDO Volumul 111:4 trdi in democratie: Activitati didacticein domeniul ECD/EDO, pentru nivelul
secundar inferior

ECD/EDO Volumul 1V: Participarea la democratie: Activitati didactice in domeniul educatiei pentru
cetitenie democraticd si drepturile omului, pentru invatdmantul secundar
superior

ECD/EDO Volumul V: Explorarea drepturilor copilului: Activitati didactice pentru clasele I-1X
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cetatenie democratica si drepturile omului
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