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Aciklamalar

Ana Dil: Aile ortaminda 6grenilen ilk dil. Bazi cocuklar
evde iki ana diliyle yetisirler.
Okul Dili: Gog¢ edilen Glkedeki okulun egitim ve 6gretim

dili. Buna ek olarak o bélgede konusulan yerel
lehce de olabilir.

Aciklayic Bilgiler ve isaretler
Sinif ortaminda ders isleme tarzi, uygun sinif veya seviye ve 6nerilen etkin-
likler icin gereken sureye iliskin isaretler:

TC = Tekli Calisma
M iC = ikili Calisma
m KG = Kuctk Grup

BS = Bdtdn Sinif

A

2.-4. Siniflar

Etkinlik genelde ....siniftan ....sinifa kadar (6r-
negin 2.— 4. Siniflar) yapilabilir. Dikkat: Ogrenci-
lerin seviyesine gore degisebilir!

Ornek: 20 dk. etkinlik stresi yaklasik 20 dakika.
(Verilen siire yaklasik stredir. Ogretmen, sinifta-
ki 6grencilerin seviyesine gore etkinlik stresini
degistirebilir.)







“Ana Dil Egitimi Icin Ders Materyalleri”

Serisinin Onsozu

Ana dil egitimi dersi, (HSU: herkunfts- oder mutter-
sprachlicher Unterricht; (Ana Dil Egitimi Dersi); isvic-
re’de HSK dersi: Kurse in Heimatlicher Sprache und
Kultur, Ana Dil Egitimi ve Kultdr Dersi), 6grencilerin
kimlik ve dil gelisimi agisindan énemli bir rol oynadigi
gibi, degerli bir toplumsal kaynak olan cok dilliliginin
gelisimi agisindan da énem tasimaktadir. Bu yaklasim
Isvicre’de, uzun zamandan beri, ilgili mevzuatta, bilim
dinyasinda ve dil egitiminde uygulanan genel ilkeler
cercevesinde kabul gérmektedir. Buna ragmen ana dil
egitimi dersi, diger derslere kiyasla, daha zor sartlarda
saglanabilmektedir. Bunun cesitli nedenleri vardir:

e Ana dil egitimi dersi, cogu yerde, kurumsal ve
mali agidan yeterince gicli bir zemine oturtu-
lamamistir. isvicre’de ana dil egitimi veren 6gret-
menlerin Ucretleri genelde kdken Ulkeler ve hatta
ebeveynler tarafindan karsilanmaktadir.

e Ana dil egitimi dersi, cogunlukla 6gretim pro-
graminda 6ngdrulen diger derslerle uyumlu bigim-
de batunlestirilememektedir. Sinif ve brans 6gret-
menleri ile ana dil egitimi 6gretmenleri arasindaki
iletisim ve isbirligi genelde cok zayiftir.

e Ana dil egitimi dersi haftada sadece 2 saat oldugu
icin sUreklilige dayali verimli bir 6grenme sureci
zorlasmaktadir.

e Ana dil egitimi dersi zorunlu degildir ve isteyen
ogrenciler katilmaktadir. Bu nedenle dersin baglay-
icihgr yok denecek kadar dustk dizeydedir.

e Ana dil egitimi dersine, genelde, 1. siniftan 9. sini-
fa kadar farkli sinif seviyelerinde olan &grenciler
ayni sinif ortaminda katilmaktadir. Bu, 6gretmenin
farkli sinif seviyelerine goére farkli ders isleme yon-
temlerini ayni sinif ortami iginde uyguladigi ydksek
didaktik beceri gerektiren bir ders bicimidir.

e Ana dil egitimi dersi alan ¢grenciler arasinda ana
dil hakimiyeti bakimindan baytk farklliklar goru-
lebilmektedir. Bazi 6grenciler, ana dilnde standart
dil ile yerel agiz veya lehgeyi ev ve aile ortamda
iyi dizeyde 6grenirken, digerleri ana dilni sadece
belirli bir yerel agiz veya lehgeyle 6grenmis olabi-
lirler. ikinci veya Uclincl nesil dgrenciler arasinda,
yasadiklari tlkenin dil (6rnegin Almanca) glglu ve
hakim dil haline gelerek ana dilleri, sadece yerel
agiz veya lehceyle ve aile ortaminda kullanilan keli-
me dagarciglyla sinirli kalabilmektedir.

e Ana dil egitimi veren 6gretmenler, koken Ulkeler-
de genelde iyi bir temel 6gretmenlik egitimi alarak
isvicre’ye gelmektedirler. Ancak yeni tlkede, farkl
sinif seviyelerinden gelen 6grencilerle ayni sinif or-
taminda ders yapmanin 6zelliklerine ve zorluklari-
na yeterince hazir olmayabilirler. Ayrica, 6gretmen-
lerin go¢ edilen Ulkede katilabilecekleri meslek ici
egitim kurslari da yeterince yaygin degildir.

“Ana Dil Egitimi Dersi icin Ders Materyalleri” dizisinin
amaci, bu dersi veren 6gretmenlere, yaptiklari dnemli
ve zor gorevlerinde yardimci olmak ve ana dil egitimi-
nin en yiksek nitelikte verilmesine katki saglamaktir.
Elinizde tuttugunuz el kitabi, bir yandan, Bati ve Kuzey
Avrupa’da goc¢ alan Ulkelerde uygulanan gincel ped-
agojik ve didaktik ilkeleri benimserken (bkz. mevcut
cilt), diger yandan, “Didaktik Oneriler”, derste uygula-
maya dénuk pratik ve somut etkinlikleri ele almaktadir.
Bu cercevede, 6grencilerin dil yeterliliklerini ve 6zellik-
le yazma becerilerini gelistirmeleri éncelikli amactir. El
kitabinda uygulanan didaktik ilkeler ve &neriler, 6gren-
cilerin diger derslerden ve 6grenme araclarindan alisik
olduklarn yontem ve teknikler arasindan secilmistir.
Boylece, ana dil dersi ile diger dersler arasinda olabil-
digince iyi bir uyum ve yakinlasma saglanmaktadir. Ote
yandan, yurtdisindan gelen 6gretmenler, 6grencilerin
alisik olduklarr gincel didaktik yaklasim ve yéntemleri
kullanarak, bir anlamda uygulamali meslek igi egitim-
le de tanisma firsati bulacaklardir. Nihayet, iki dilli ve
iki kaltarlt 6grencilerin egitim streglerine esit partner
olarak katilacak olan ana dil egitimi 6gretmenlerin egi-
timci kimliklerinin bu yaklasimla guglenecegi distnd-
lebilir.

“Ana Dil Egitimi icin Ders Materyalleri” serisi, Zirih
Ogretmen Egitimi Universitesi (PH Zirich) Uluslararasi
Egitim Projeleri Merkezi (IPE) tarafindan yayinlanmakt-
adir. Bu seri, isvicre ve diger Bati Avrupa Ulkelerindeki
egitim bilim uzmanlari ile kéken lkelerdeki egitim bi-
lim uzmanlariyla yakin bir isbirligi icinde hazirlanmistir.
Boylece, el kitabinda ele alinan bilgi, éneri ve etkinli-
klerin, ana dil e@itimi dersinin gercek ihtiyaglarina ce-
vap verecek nitelikte islevsel ve uygulanabilir olmalari
saglanmaktadir.



Giris

1. Ana Dilde Yazmak: Kolay Degil ama
Onemli

Go¢men ailelerde ikinci ve Gglinci nesil cogu cocuk ve
genc icin ana dilde (evde 6grendikleri ilk dilde) okuyup
yazmak zor, hatta imkansizdir. Ancak bu becerilerini
gelistiremeyen cocuk ve gencler, ana dilde okuryazar
olma firsatini yakalayamazlar. Ana dillerini veya ana di-
lin yerel agzini konusarak 6grenebilirler, ancak o dilin
yazi kilturine erisemeden ilerleyen yillarda iki kilttrlG
kimliklerinin cok 6nemli bir yéninl kaybetme tehlikesi
ile karsi karsiya kalirlar. iki dilli ve iki kaltarli kimligin
dengeli ve bitlnsel gelisimi acisindan iki dilde de (hem
ana dilde, hem okul dilinde) okuryazar olmak buyuk
dnem tasimaktadir. isvicre’deki Ana Dil Egitimi ve
Kaltara Dersi (HSK: Kurse in Heimatlicher Sprache und
Kultur), ana dilde okuryazarlik becerisinin gelistiriime-
sine 6nemli katki saglamaktadir. Ozellikle egitim diizeyi
dlsUk ailelerden gelen cocuk ve genclerin, ana dilin
standart kullanimini 6grenerek okuryazarlk becerilerini
gelistirebilecekleri, iki dilin yazi kaltdrinG kapsayan iki
dillilige ulasabilecekleri tek yerin okul oldugu unutul-
mamalidir.

2. El Kitabinin Amaci ve Yapisi

Bu yayinin amaci, yazi yazma becerisini gincel didak-
tik ydntemlerle, 6grencilere sevdirerek ve onlari motive
ederek kazandirilmasini saglamak ve bu konuda hem
ana dil egitimi veren 6gretmenlere, hem de bu der-
si alan 6grencilere destek olmaktir. Giris bélimunde,
yazma didaktiginin baslica yaklasimlari 6zetlendikten
sonra, konuyla ilgili cok sayida somut ders ornekleri
ve dnerileri yer almaktadir. Ogrenme siirecinin basinda
bircok 6grencinin cesitli engellerden dolayi zorlanabi-
lece@ini gbz dniinde bulundurarak, el kitabinin 1. BolU-
mu’'nde, tim yas gruplarinin yazma motivasyonunu
harekete geciren, kolay, oyun tarzinda etkinliklere yer
verilmektedir. Il. Bolim'de, yazi yazma sirecinin farkli
asamalarina iliskin teknik ve stratejiler tanitilmaktadir;
bir konu hakkinda bilgi sahibi olmak kadar, o bilgilerin
hangi tekniklerle ve nasil yaziya déndstartaldiguna bil-
mek de 6nemlidir. lll. B6Ium'de, kelime dagarcigi, met-
nin boéldmleri (giris, gelisme, sonug) ve Gslup gelistirme
teknikleri gibi yazma becerisini gelistiren cok sayida 6r-
nek ve etkinlik bulunmaktadir. Son Bolimde ise, 6zel-
likle ana dil dersinde islenen konularin diger derslerle
veya yaratici sanat projeleri ile daha iyi bitinlestiriime-
sini saglayacak cok sayida éneri ve fikir yer almaktadir.

Onerilen her bir etkinlikle birlikte, sinif ortaminda
uygulanacak calisma bicimleri (6grencinin tek basi-
na yaptigi calismalar, grup calismalari, batin sinifin
katildigr calismalar gibi), calismanin hitap ettigi yas

grubu (6rnegin 3.-7. sinif arasi 6grenciler) ve yaklasik
olarak ihtiyac duyulan slrelere yer verilmistir. Yine ayni
sekilde, her etkinlikle ilgili hedefler ve atilacak adimlar
net ve kolay anlasilir bicimde ifade edilmistir. Kitapta
yer alan tim ders 6nerileri, ana dil egitimi veren farkli
Ogretmenler tarafindan ayrintili bicimde gézden geci-
rilmis ve buytk 6l¢tide uygulamali olarak denenmistir.

3. Gunumuzde Yazma Didaktigine
iliskin Baslica Yaklagimlar

Bu bélimde yer alan konular, Almanca konusulan bol-
gelerde uygulanan guncel yazma didaktigine iliskin
yaklasimlar olmakla birlikte, uluslararasi gelismeleri
de dikkate almaktadir. Son 30 yilda gelisen yeni an-
layisa gore, eskiden yaygin olan “kompozisyon yaz-
ma"” kavrami yerine, ginimuzde, “yazma didaktigi”
kavrami kullaniimaktadir. Bu yeni yaklagsimin temelin-
de, eski okul kompozisyonu kavramindan cok daha
genis bir metin anlayisi bulunmaktadir. GUnimuUzde
yazma didaktigi konusunda uygulanan baslica yak-
lasimlar (ki bunlar, buyuk ihtimalle, ana dili egitimi ver-
en 6gretmenlerin kendi egitimlerinde gérdiklerinden
farklidir), asagida 5 ayri konu basligr altinda 6zetlen-
mektedir. Bu yaklasimlar ana dil egitimi agisindan ele
alindiktan sonra, IV. Bélim'de farkli yazma gorevleri
baglaminda 6énem tasiyan bazi noktalara dikkat cekil-
mektedir.

a) Sosyal Etkinlik Olarak Yazmak: Yazi, Kimin icin
ve Hangi Amacla Yazilir

Yazi yazmak, ginluk veya alisveris listesi yazmak gibi
birkag istisna disinda, bir veya birden cok kisiye erismek
veya onlara bir sey iletmek Gzere yapilan iletisim amacli
bir strectir. Ogrenciler, yazi yazmanin sosyal amacli bir
uygulama ve etkinlik oldugunu bastan itibaren ve bi-
lincli olarak deneyimleyebilmelidirler. Baska bir deyis-
le, 6grencinin, yaziyl hazirlarken kimin icin yazdigini
(okuyucu odakl) ve yazinin hangi amacla veya nasil
kullanilacagini (amag¢ odakli) bilmesi gerekir. Sadece
O6gretmen ve onun metni duizeltirken kullandigi kirmizi
kalemi icin yazdigini distinmek, okuyucu odakli yazma
sUreci icin kesinlikle dogru yaklasim degildir.

Onun yerine 6gretmenin, her yazma gorevi 6nce-
sinde metinle ne yapilacagina, tercinen 6grencilerle bir-
likte, karar vermesi gerekir. Yazilacak metin, érnegin,
sinif icinde okunabilir veya sergilenebilir, ciltlenerek
kitap haline getirilebilir, yazisma amagl kullanilabilir
vs. Unite 12'de cesitli okuyucu odakli yazma 6rnek-
lerine yer verilmistir. Bunlar, dogal olarak, birbirinden
farkli yazma gorev ve etkinlikleri icin kullanilabilir.



b) Ogrencilerin Yasam ve Hayal Diinyasiyla iligki
Kuran Motive Edici Yazma Gorevleri

Yazma gorevleri, 6grencilerin giindelik hayati ile ilgili
oldugu kadar, onlarin istek, arzu ve hayal diinyalarina
da ulasabilmelidir. Bu baglantinin kurulabilmesi icin
uygun, motive edici yazma gorevlerine ihtiyag vardir.
El kitabinda, kolay, dustk esikli yazma gérevlerinden
baslayarak, daha karmasik, buUylk projelere kadar
farkli zorluk seviyelerine gére cok sayida éneri ve yaz-
ma etkinlikleri bulunmaktadir. Ogrencilere, calismaya
baslamadan 6nce, acklayici bilgilerin 6gretmen ta-
rafindan s6zlU olarak verilmesi énemlidir. Bu bilgiler
Isiginda 6grenci, calismada ne yapmasl gerektigini,
uygulanan olgltleri ve kendisinden beklenenleri net
bir sekilde anlayacaktir. Yazma gorevinin konusunu
(icerigini) ve okuyucusunun kim oldugunu agik, an-
lasihr ve ayrintili bicimde planlamak ve bunu 6gren-
cilerle paylasmak giinimuzde 6gretmenlerin sahip ol-
malari gereken mesleki profesyonelligin bir parcasidir.

) Metin Tiirleri, Medya ve Yazma islevleri Kav-
ramlarini Genisletiyoruz

Gegmiste, 6grenciler daha ziyade baslarindan gecen
bir olay, hikaye veya konu hakkinda kompozisyon
yazarlardi. GUnUmuzde 6grenciler, gercek hayatta ol-
dugu gibi, cok daha genis bir yelpaze icinde yer alan
metin tdrlerini taniyarak onlari hazirlamayr égreniyor-
lar: Bunlar, ihtiyaca gore raporlar, formlar, kisa mesajlar
(sms), mektuplar, afisler, basit siirler, dilekgeler, hayal
glcline dayanan metinler, resimli hikayeler vb. olabilir.
GUnUumdizde, bilgisayar, cep telefonu veya akilli telefon
gibi yeni medya araclarini kullanarak metin, elektronik
posta, kisa mesaj (sms), elektronik glnlik (blog), soh-
bet (chat) gibi metin tdrleri de yazma strecine dahil
edilmelidir. El kitabinin uygulama bélimdinde yer alan
Onerilerde gorulecedi gibi, bu yaklasimla ana dil der-
sinde ¢ok sayida ilging ve heyecan verici yazma etkin-
ligi gerceklestirilebilir.

d) Yonergeli (veya Yonlendirmeli) Yazma ile
Serbest Yazma

Ogrencilerin yazma becerisini etkili bir bicimde gelis-
tirmek icin yazma gorevleri arasinda hem yoénergeli
(yonlendirmeli), hem serbest yazma gorevleri bulun-
maldir.

Yonergeli veya baska bir deyisle ydnlendirmeli,
yazma gorevlerinde 6zellikle kelime dagarcigi, cim-
le baslangiclari, farkli cimle yapilari, metnin bélim-
leri (giris, gelisme, sonug) gibi kismi dil becerilerinin
gelistiriimesi hedeflenmektedir. Bu becerilerin pekis-
tirilmesi amaciyla 6grencilere bazen daha ayrintili ve
yapilandiriimis, bazen daha genel yonergeler verilir.
Yapilandirma duzeyi yiksek yazma gorevleri arasinda
onceden hazirlanmis bir “yapi iskelesine” (scaffolding:
eng. scaffold = yapi iskelesi) sahip metinlerle yapilan
etkinlikler yer almaktadir. Hazir bir metin yapisi (veya
iskelesi) ile calismaya baslayan 6grenci, metnin ice-
rigini degistirerek yukarida belirtilen kismi dil beceri-

lerinden birisine odaklanabilir (6rnek: mektubun gén-
derildigi kisi veya makam degistirilir, ama mektubun
genel yapist ayni kalir; “paralel hikayelerde” hikayenin
kahramani, olayin gectigi yer veya cesitli objeler degis-
tirilir). Ozellikle ana dil yetkinligi zayif 6grencilerin ge-
lisimine dnemli destek saglayan bu teknik, Unite 4'te
ayrintili bicimde anlatilmistir; uygulama agirlikli éneri-
ler icin ayrica lll. B&lUm'e bakiniz.

Serbest yazma goérevinde 6grenciler, bir konu veya
projeyle ilgili yazma konusunda tesvik edilirler, an-
cak belirli bir yapiya veya metin tirtne bagh kalmak
zorunda degildirler. Bu amacla, érnegin, kurgu veya
hayal gliciine dayanan veya bilgi iceren bir konu hak-
kinda yazma asamasina gecmeden 6nce konu, sinif
ortaminda s6zlU olarak ele alinmalidir. Serbest yazma
gorevinde yénergenin ne oldugu, metinle ilgili beklen-
tilerin ve varsa, uygulanacak kriterlerin neler oldugu,
acik ve net bir bicimde ifade edilmelidir. Ogrencile-
re 6nceden hicbir fikir veya konu vermeden, “simdi
yarim saat sureniz var, istediginizi yazabilirsiniz” denil-
diginde, cogu dgrenci ne yazacagini bilemez. Serbest
yazma baglaminda énemli olan baska bir husus ise
6grencilerin okul disinda da mektup, glnlik, e-posta
vs. yazarken kendi ana dillerini kullanmalari konusun-
da cesaretlendirilmeleridir.

e) Sure¢ Odakh Yaklasim ile Stratejik Bilgi ve
Tekniklerin Geligtirilmesi

Ogrenciler, verilen yazma géreviyle ilgili sadece hazir-
layacaklari nihai metni veya GrinU dustndUklerinde
genelde zorlanirlar. Nihai metin yerine yazma sirecine
odaklanmak &grenciye kolaylik saglayacaktir. Ogren-
cilerin, yazma surecini anlamli asamalara bélerek,
bunlari sirasiyla ele almalari ve ¢ézmeyi 6grenmeleri
onemlidir. Yazma sirecinin baslica asamalari sunlardir:
Fikir olusturmak ve &grencide mevcut olan bilgile-
ri aktive etmek, metnin yapisini planlamak ve yapi-
landirmak, metni yazmak, metni gbzden gecirmek
ve metni sunmak. Ogrencilerin bu yazma stratejileri-
ni gercekten 6grenerek benimsemeleri icin bunlarin
mutlaka uygulamali 6rneklerle aktariimalari gerekir.
Il. Bolim'de yer alan Teknik ve Ogrenme Stratejileri
bolima, esas olarak bu amaca yéneliktir. Bu konuyla
ilgili baslica noktalar 6zetleyen iki ayri Calisma Kagidi
(CK), 4. sinif ve daha buytk dgrencilere verilmek Gzere
hazirlanmistir.



4. Ana Dil Egitiminde Metin Yazmanin
Onemine iliskin Ek Bilgiler

Ana dil egitiminin en blyuk 6zelliklerinden biri, farkli
yas ve seviyelerde olan ¢grencilerin ayni sinif ortamin-
da bulunmalaridir. Diger bir 6zellik ise bircok 6gren-
cinin ana dilde zor ve karmasik metinleri okuma ve
anlama konusunda zorlanmasidir. Bu nedenle, ana dil
egitiminde yazma becerisinin gelistirilmesi hususunda
dikkat edilmesi gereken bazi ek konular vardir.

a) Ana Dilde Yazili Alfabe Sistemine Giris

Okuryazarlk becerisini koken Glkede degil de géc¢
edilen yeni Ulkede 63renen 6grencilere ana dilin ses
birimi (fonem) ve yazi birimi (grafem) ile ilgili ayri bir
giris dersi verilmesi gerekir. Turkce, Arnavutca veya
Bosnakga gibi Latin alfabesiyle yazilan dillerde, 6r-
negin, okul dilinde olmayan ses ve harfleri tanitmak
onemlidir (&, ¢, 1 gibi). Bazi 6gretmenler, karisikliga
yol acmamak icin, 6grencilere bu harfleri 1. sinifin so-
nunda veya 2. sinifin basinda, égrenciler okuma yaz-
may! soktikten sonra 6gretmeyi tercih ederler. Latin
harfleriyle yazilmayan dillerde, okul diliyle ana dilinin
birbirine karismasi tehlikesi daha az olmakla birlikte,
bu dillerde yazili alfabeyi en bastan 6greterek okurya-
zarligi yavas yavas gelistirmek gerekmektedir.

b) Ana Dilde Zengin bir Kelime Dagarcigi
Olusturma

Goc¢men ailelerden gelen 6grencilerin ana dil haki-
miyeti daha cok aile ortaminda konusulan lehce ve
konularla sinirli kaldigindan, égrencilerde kelime dag-
araginin yetersiz ve eksik gelismesine siklikla tanik
oluruz. Okul ve ders ortaminda oldugu gibi daha kar-
masik kelime ve kaliplarin kullaniimasi gereken yer-
lerde ise 6@renciler, genelde, yasadiklari Glkenin dilini
tercih etmekteler. Bunun sonucu olarak &grencilerin
ana dil ve okul dilindeki kelime dagarcigi birbirinden
farkli gelismekte, her iki dilde okuryazar olma yetkin-
likleri ayni dUzeyde gelisememektedir. Bu nedenle,
ana dil egitiminin baslica hedeflerinden birisi, ana dilin
standart kullaniminda kapsamli ve zengin bir kelime
dagarciginin gelismesi olmalidir. Bu baglamda, 6gren-
cilerin aktif olarak kullanmalar 6ngérulen kelimelerle
(6grencinin aktif kelime dagarcigi; bunlarin érneklerle
sik sik pekistirilmesi gerekir), duyduklarinda veya oku-
duklarinda anladiklari, ancak kendileri kullanmadiklari
kelimeler (pasif kelime dagarcigi) arasinda fark gézet-
mek gerekir. El kitabinda Unite 14 ve 15'de kelime
dagaragini gelistirmeye yonelik cok sayida etkinlik yer
almaktadir.
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c) Standart Dil Kullanimi

Gocmen ailelerin cocuklarinin baska bir 6zelligi de ana
dilin standart kullanimi yerine, genellikle, yerel agz
veya lehceyi bilmeleri ve konusmalaridir. Bu nedenle,
ana dil eg@itiminin bir amaci da, dgrencilerin ana di-
lin standart kullaniminda okuryazar olmalarini sagla-
maktir. Bu strecte 1. siniftan itibaren dikkat edilmesi
gereken hususlar sunlardir:

1) Ozenli yaklasim: Ogrencilere ana dilde yazi yaz-
may! sevdirmek oncelikli olmalidir. Kurallara
asirt baglik &grencilerin yazi yazma hevesini
kirabilir.

2) Karsilastirmall yaklasim: Sadece standart dilin
kurallarini 6gretmek yerine, standart dil ile yerel
agiz veya lehce arasindaki farklar, yeri geldikce,
karsilastirmali bir yaklasim icinde &6grencilere
aktarilabilir.

3) Uygulamali yaklasim: Ogrencilerin, standart dil-
de kullanilan kelime ve gramer kaliplarini iyice
Ogrenebilmeleri icin ¢cok sayida uygulamali et-
kinliklerle pekistirme calismalari yapmak gerekir.

d) Dil Becerisi Zayif Ogrencilere Destek Yapilar
veya “iskeleler” Hazirlamak (Scaffolding Teknigi)

Okul dili, giindelik konugma diline kiyasla, kelime dag-
aragl, standart dilin kullanimi gibi agilardan daha kar-
masik &zelliklere sahiptir. Okul veya egitim dilini 6gre-
tirken, 6grencilerin metin yetkinliklerini (metin okuma
ve algilama ile metin yazma becerisini) gelistirmek hig
de kolay degildir. Yazma becerisini gelistirmeye uy-
gun ve son dénemde Almanca dersinde ve yabanci dil
olarak Almanca dersinde basariyla uygulanan teknik-
lerden birisi, daha 6nce yukarida adi gecen “destek
yapilar” veya “yapi iskeleleri” (scaffolding) teknigidir.
Bu teknik, ana dil egitimi icin de son derece uygun-
dur. Ogrenciye, metin yazarken kullanabilecegi des-
tek yapilar veya “iskeleler” ¢nceden verilir; boylece,
yazida kullanabilecegi kelime ve kaliplar, 6rnek ciim-
leler, metnin boéltmleri (giris, gelisme, sonug) ile ilgi-
li bilgiler elinde hazir olur ve metni ¢ok daha kolay
olusturabilir. Ayni yéntem, 5 satir ve 11 kelimeden
olusan yapilandiriimis kisa Elfchen-siirlerinde* [*C.N.:
Almanca‘da 11 rakami (elf), Elfchen: kictk 11°1i] (bkz.
Unite 21.1.) de uygulanabilir: Siirin genel cercevesi ha-
zirdir, 6grenci sadece gereken yerlere kendi buldugu
kelimeleri ekler. Bir baska ¢rnek ise, metnin degisik
bélamlerini olusturan yapi taslarinin énceden 6gren-
ciye verilmesidir (6rnegin, cimle baslangiclari veya re-
simli bir hikaye anlatmak icin kullanilan degisik fiiller).
Boylece, 6grenci metnini yazarken elindeki hazir yapi
taslarindan yararlanabilecektir. Bir yemek tarifi veya
kullanma talimati gibi basit bir metnin yazilmasi icin
izlenecek adimlar 6nceden verilir. Amac, 6grenciye
verilen bu destek yapiyla (“iskeleyle”), onun metnin
bolumleri yerine, dogrudan metin yazma asamasina



odaklanmasini saglamaktir. Dogru kelime ve kaliplarin
kullanilmasi sayesinde bunlar otomatik olarak égren-
cinin aktif kelime dagarciginin bir parcasi haline gelir.
Ozellikle Il. Bolim'de (Yazma Becerisini Gelistiren Tek-
nikler) onerilen bircok etkinlikte Scaffolding teknigi-
nin basit yorumlar ele alinmaktadir (bkz. Unite 14.1
Kelime Kiimeleri; Unite 15.2 Es Anlamli ve Zit Anlamli
Kelimeler; Unite 16.3 Paralel Metin Uretme).

Scaffolding hakkinda daha fazla bilgi edinmek icin
bkz. https://www.uni-due.de/imperia/md/content/
prodaz/scaffolding.pdf.

e) Yazim Kurallarina iliskin Aciklamalar

Her dilin kendi yazim kurallari ve zorluklari vardir. Bu
nedenle, el kitabinda dil bazinda yazim kurallarina
deginilmemistir. Ancak 6grencilere dogru yazim ku-
rallarini 6gretirken asagidaki genel ilkeler izlenmelidir:

1) Temel Kelime Dagarciginda Bulunan Kelimeleri
Dogru Yazmak: Sik kullanilan kelimelerin dogru
yazilisini bilmek 6nemlidir. O nedenle, yazim
hatalarini dizeltirken &zellikle sik kullanilan ke-
limelere dncelik verilmelidir.

2) Hatalari Dizeltirken Secici Davranmak: Metin
icindeki tim hatalarin duzeltilmesi, her seyden
Once, 6grencinin 6grenme sevkini kirar. O ne-
denle, en 6nemli 3-5 hata tUrinU veya baz
munferit hatalar dizeltmek ve bunlarla ilgili
pekistirme calismalari yapmak daha etkili bir
yontemdir.

3) Anlamli Diizeltmeler, Farkli Etkinliklerden Olusan
Pekistirme Calismalari Yapmak: Eskiden, 6gren-
ci, yanhs yazdigi kelimeleri 3 veya 5 kez dogru
yazarak 6grenmeye calisirdi. Ancak bu yon-
tem, 6grenme psikolojisi acisindan ginimuzde
gecerliligini yitirdi. Onun yerine, secilen kelime-
leri, 2 ila 3 haftalik bir donem boyunca, farkli
etkinliklerle pekistirerek ele alan yaklasim ginu-
muzde daha verimli ve daha anlamli bir kelime
dizeltme yéntemi olarak kabul edilmektedir.

4) Kendi Kendine Yardim Etmeyi Ogrenmek:
Ogrencilerin yazim kilavuzunu ve sozlikleri
dogru kullanabilmeleri icin onlara bu araclar-
dan nasil yararlanacaklarini derste ayrintili
bicimde anlatmak gerekir.

5. Yazili Performans Gérevlerini Olgme
ve Degerlendirme

e Degerlendirme Mercileri:

Ogrencilerin yazili calismalarini degerlendiren tek
merci 6gretmen olmamalidir. iletisim ve okuyucu
odakli metin yazma anlayisinda (bkz. Unite 3a)
farkl okuyuculardan gelen geri bildirimler (d6-
nutler) de ayni sekilde degerli ve énemlidir. Geri
bildirim, yazma stireci sirasinda verilmelidir. Ogren-
cilerin diger derslerden bildikleri yazi konferansi
modeli (bkz. Unite 11.1.) yazma sureci sirasinda
geri bildirim vermeye cok elverislidir. Bu modelde
o6gretmen son dlzeltmeyi yapan ve 6grencinin ge-
lisimini destekleyen tlrde geri bildirim veren merci
konumundadir.

o Olciit Odakli Yazi Yazma:

Geleneksel anlayisa gore kompozisyonlara veri-
len notlardaki en blyUk sorun, 6gretmenin 6znel
degerlendirme yapmasi ve not verme 6lcttlerinin
seffaf olmamasidir. Ozellikle daha kapsamli yazma
gorevleri 6ncesinde, metinde yer almasi istenen
Olgutler, 4-5 bolim halinde, tercihen 6grencilerle
birlikte Gzerinde anlasarak, net bir bigimde ortaya
konulmalidir. Ornegin: Metin en az 1 sayfa uzun-
lugunda olmali ve giris, gelisme ve sonuc bolimle-
rinden olusarak en azindan 4 énemli bilgi icerme-
lidir vs.). Bu 6lcitlere gére yapilan degerlendirme
hem daha seffaf olur, hem de 6grencinin moti-
vasyonunu arttirir.

e Gelisim Odakl Diizeltme ve Degerlendirme:

Ogretmen, eksik ve hatalar tzerinde durmak ye-
rine, metinde var olan becerilerin iyilestirilmesi ve
gelistirilmesi yaklasimini benimser. ikinci bir asama-
da, bu hedefe ulasmak icin hangi alistirma ve et-
kinliklerin yararl olacagini didstnur ve buna iliskin
bir planlama yapar. Bu yaklasim, diger derslerde
oldugu gibi, ana dil dersinde de kalici 6grenmeye
ve basariya ulasmanin tek yoludur. El kitabinin 1.
ve lll. B6lUmU'nde 6gretmenin bu konuda uygula-
yabilecegi cok sayida fikir ve dneriye yer verilmistir.

[N



Siireci Degerlendirme:

Geleneksel yaklasimda 6gretmen, oncelikle nihai
makale veya metni degerlendirir. Ancak bu yén-
temle ¢zellikle zayif 6grencilerin hangi noktalarda
zorlandiklarini anlamak her zaman mumkin ol-
maz. Bunun icin yazma surecindeki asamalari in-
celemek gerekir. Ornegin, belirli bir yazma stratejisi
derste uygulamali olarak gosterildiyse, &grencinin
bunu uygulamaya calisip calismadigi, yoksa disin-
meden mi yazmaya basladigi degerlendirilebilir.

Geri Bildirim Yontemi:

Yazma gorevini dizeltip bir notla birlikte 6grenciye
geri vermek, artik glinUmdz standartlarina uygun
degildir. Gelisim odakli geri bildirim anlayisina gore
6grenciye, yazdigi metin hakkinda yazil veya s6zli
olarak verilen yapici geri bildirimle birlikte, kendi-
sini gelistirebilecegi alanlarla ilgili somut 6neriler
veya 6rnekler de verilmelidir.

Yeterlilik Odakli Degerlendirme:

Yeterlilik odakli degerlendirme (6rnegin, asgari,
normal ve gelismis yeterlilik diizeylerine gére dlgiit
olusturma), ginimiz eg@itim ve 6gretim anlayisinin
ayrilmaz bir parcasidir. Bu anlayis, ana dili egitimi
dersinde de uygulanmalidir. Ancak bu konunun
cok daha genis bir baglamda, 6rnegin Avrupa Dil-
leri Ogretimi Ortak Cerceve Programi'na gore ele
alinmasi daha uygun olacaktir. Bunun icin bkz.
http://lwww.goethe.de/z/50/commeuro/303.htm.

El kitabinin giris bolumune yaptiklar degerli katkilardan dolayi
Claudia Neugebauer, Claudio Nodari, Stefan Machler ve Peter
Sieber’e 6zellikle tesekkr borgluyum.
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Baslangi¢: Motivasyonu
Destekleyen Kolay Yazma
Oyunlari ve Etkinlikleri




1 On Alistirma: Bitiin Sinifin Katiimiyla
“Devamini-Sen-Anlat” veya Zincirleme
Hikdye Anlatma Etkinlikleri

Butiin Sinifin Katillmiyla
“Devamini-Sen-Anlat”
veya Zincirleme Hikaye
Anlatma Teknikleri

A

14

Ana dilde oyun yoluyla ve edlenerek hikaye anlatma becerisini gelistirmek.
Bu, ayni zamanda, yazma becerisini gelistirmenin bir 6n asamasidir (bkz.
Unite 2). Bu alistirma ana dildeki s6zIi anlatim becerisini de gelistirir.

Surec:

a) Ogrenciler tercihen daire bicimde otururlar. Ogretmen veya égrenciler-
den biri, bir veya birkag ctimleyle bir hikayenin baslangicini anlatir (Ornek:
“Gece saat 3't0. Her yer kapkaranlik. Apartmanin sokak kapisi sessizce
acildi...."”) Daha sonra 6gretmen 6grenciyi tesvik edici ifadeler kullanir:
Hikayeye birlikte devam edelim!

b) Ogrenciler, hikayeye bir veya birden cok (en fazla 5) ciimle ekleyerek
devam ederler. Sinifta 6grenciler sirayla veya sira gdzetmeksizin séz alirlar.
Onemli olan tim égrencilerin katiimasidir.

Aciklamalar:

e Ogrenciler, hikaye icin uygun, heyecanl giris cimlelerini 6nceden topla-
yabilir ve beraberlerinde getirebilirler, hatta bunu yapmak icin tesvik edi-
lirler. Kullanabilecekleri kaynaklar: kendi hayal glcleri, kitaplardan veya
gazete haberlerinden topladiklari basliklar veya heyecanli bir durumu
anlatan resim ve fotograflar olabilir.

e Gorev taniminin kisa ve net olmasi kolaylik saglar: 10 dakika sGremiz var.
Bu surenin sonunda hikaye ortaya cikmali ve hikayenin bir sonu olmal.

e B{tln 6grencilerin s6z almasini saglamak icin 6gretmen her 6grenciye
2-3 diigme veya kagit parcasi verebilir. Hikayeye cimle ekleyen égrenci
elindeki diigme veya kagit parcasini 6gretmene verir. Hikayenin sonunda
herkes elindeki digme veya kagit parcalarini 6gretmene vermis olmalidir.

e Diger segenekler: Sirayla bir kiz, bir erkek 6grenci veya bir kiguk, bir
bayuk 6grenci s6z alir.

e Anlatimdaki heyecani bélmemek icin olabildigince az midahale ve
dizeltme yapilir. Midahale, séylenin anlasilmaz veya icerigin uygunsuz
olmasi durumu ile sinirli kalmalidir.

¢ Alistirmanin devami: Ogrenciler, tek baslarina veya ikili olarak or-
taya cikan hikayeyi yazarlar ve sonra yazilan metinler sinif ortaminda
karsilastirihir.

e Bu alistirma, dersin sonunda veya konu anlatimi ortasinda dinlenme
amacli da yapilabilir.

Secenekler:

1. Bu alistirmayi bilen ve daha énce yapmis olan siniflarda, alistirmayi buttn
sinifin katihmiyla yapmak yerine, bir veya iki seviye ile birlikte yapmak da
mUmkandar.

2. "Kirmizi ipli” alistirma: Hikayeye baslayan 6grenci elinde bir ip veya
yln yumag! tutar. ipin ucunu elinde tutarak yumagi hikayeye devam eden
dgrenciye (veya kendi sececegi birine) verir. Bu 6grenci de ayni sekilde ipi
kendi elinde tutarak hikayeye devam eder ve yumagdi baska bir 6grenciye
aktarir. Bdylece, gelisen hikayeye paralel olarak sinifin icinde de giderek
karmasiklasan bir ag olusur. Hikayeye hentiz katilmamis olan 6grenciler
rahathkla géralar (Kaynakca: Zopfi (1995), 67.).



2 Butiin Sinifin Katilimiyla “Devamini-Sen-
Anlat”, Zincirleme veya Kagit Katlamali
Hikaye Yazma Etkinlikleri

Biitiin Sinifla
“Devamini-Sen-Anlat”,
Zincirleme veya Kagit
Katlamali Hikdye Yazma
Teknigi

Materyal:

Ogrenci basina bir sayfa; sayfa bos olabilir
veya dnceden hazirlanmis bir cimle veya
paragraftan olusabilir (Kaynak: 6gret-
menin hayal glict, yazili metin veya sinifta
olusturulan baslangic cimleleri). Bos sayfa

dagrtilmasi halinde ¢grenciler baslangic
cmlesini kendileri bulurlar.

Oyun yoluyla ana dilde kolay ve eglenceli hikdye anlatma ve yazma bece-
risini gelistirmek ve égrencilerin yaraticiliklarini harekete gegirmek.

Sdrec:
Temel 6runta séyledir:

a) Her 6grenciye bir hikayenin baslangic cimlesi veya kisa bir paragraf veri-
lir ya da 6grenci hikayenin baslangicini sayfanin Ust kismina kendi yazar.

b) Sonra sayfayl sagindaki 6grenciye verir. Bu 6grenci yazilanlari okur,
hikayeye 1 veya 2 climle yazarak ekler ve sayfayl yine sagindaki 6grenciye
verir.

c) Calisma, siniftaki veya gruptaki tim 6grencilerin sinifta dolastirilan tim
sayfalardaki hikayelere 1-2 cimle katki yaptiktan sonra biter.

d) Sonunda hikayeler sinif ortaminda okunur ve/veya sinifta duvara asilir.

Aciklamalar:

e Turun tamamlanmasina 2 veya 3 6grenci kala, hikayenin sonuna yak-
lasildigina ve birkac cimleyle tamamlanmasi gerektigine dikkat cekmek-
te yarar vardir. Aksi takdirde hikaye yarim kalmis gibi bitebilir.

¢ Bu alistirmaya gecmeden dnce, 6zellikle yasi kiicik dgrencilerle, hikaye
anlatma alistirmasini yapmak faydalidir; bkz. Unite 1: On Alistirma.

e Ogretmen, 6grencilerin yazma motivasyonunu kirmamak icin diizelt-
me yaparken temkinli davranir. Ancak yazilan metinlere dikkatle bakar,
cUnk 6grencilerin nerelerde hata yaptiklarini ve hangi alanlarda gelisme
ihtiyaci icinde olduklarini metindeki ipuglarindan anlayabilir.

Secenekler:

1. Bu tdr alistirmalari daha 6nce yapmis olan siniflarda, alistirmayi sadece
bir veya iki seviyenin katiimiyla yapmak mdmkinddr.

2. Her biri 3-4 6grenciden olusan kuglk gruplar kurarak, her grubun kendi
hikayesini yazmasi istenebilir. Bu durumda ortada dolasan sayfa grup icinde
birden cok kez doner.

3. Sinifta tek bir sayfa da dolastirilabilir. Sinif ortamindaki ders devam eder-
ken, 6grenciler sirayla hikayeye 1-2 climle eklerler. Hikaye tamamlandigin-

da sinif ortaminda okunur. N N
4. Kagit Katlamali Hikaye: Daha énce yazilan- Eﬁ;ﬁﬂ"‘ya" edinin brygint
larin timund okumak yerine sayfa, sadece son

cUmleyi agikta birakacak sekilde katlanir. Siradaki

6grenci, daha énce yazilanlari bilmeden, sadece
son cUmleyi okuyarak 1-2 climle ekler. Béylece,
sinif ortaminda okunan hikaye daha heyecanli ve
strprizli olur.

5. Kelime Kelime: Bu segenek, yasi daha kugik 6grencilerle ve kicik grup-
larla yapilabilir. Ogrenciler, sayfaya 1-2 ctimle yazmak yerine 1-2 kelime
yazar. Uzun kagit seritler hazirlanir (A3 sayfasi uzunlamasina 4-5 serit ola-
rak kesilir). Seritte cimlenin ilk kelimesi yazar (veya 6grenciler ilk kelimeyi
kendileri yazarlar). Her 6grenci ciimleye sadece 1 (en fazla 3) kelime ekler
ve seridi diger 6grenciye verir. Sonunda, Uzerinde cimlelerin yazdigi seritler
olusur.
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3 Iki Nokta Ust Uste, Kilavuz Kelime, Gozde
Kelime, Kim-Nerede-Ne Yapiyor/Neler Oluyor
Hikayeleri

1. iki Nokta Ust Uste
Hikayeleri

A

Materyal:
Camle baslangiclari olan sayfalar
(her 6@renciye bir sayfa).

Kaynakga:
Baumann-Schenker/Ernst 2007,
S. 66.

Asadidaki 4 kolay ve eglenceli etkinlik 6grencilerin ana dilde yazma
hevesini ve yaraticiliklarini tesvik eder. Bu etkinlik ézellikle farkl yaslardaki
6grencilerin birlikte calismasina uygundur. Kigltik 6grenciler blydk égren-
cilerin katkilarindan égrenirler.

a) Hikaye, 1 veya 2 cimle ile baslar ve cimlenin sonu iki nokta Ust Uste ile
biter. Ogretmen, 6grencilere ilk ctimleleri verir veya 6grenciler hikayenin ilk
cUmlelerini kendileri bulurlar.

b) ilk 6grenci hikayeye 2 ctiimle ekler, 2. climle yine iki nokta st Uste ile
biter. Sonra sayfayi yanindaki 6grenciye verir. Onun yazdigi 2. cimle de yine
iki nokta Ust Uste ile biter. Bu sekilde sayfa elden ele dolastirilir.

Ornek:

Kiiglik bir farecik varmis.
Kendi kendine soyle diistinmiis:

Ill

"Keske kocaman ve giigli olsaydim!”. Tam o sira-
da bir kedi gelmis ve fareyi gormiis. Kedi, sinsi
sinsi glilmis ve fareye doniip séyle demis:

) Sayfalar butin sinif veya grupta dolastirildiktan sonra sinif ortaminda
okunur. Ogrenciler, gérevin dogru bir sekilde yerine getirilip getirilmedigini
degerlendirirler.

2. Kilavuz Kelime
Hikayeleri

A8

a) Her 6grenci sayfanin Ust tarafina bir cimle yazar ve sayfayi yanindaki
Ogrenciye verir.

b) Siradaki 6grenci, bir dnceki cimlede gecen bir kelimeyi (kilavuz kelime)
secip altini gizer ve o kelimenin gectigi yeni bir cimle kurar. Sayfayi siradaki
dgrenciye verir. Bu 6grenci de yine ayni sekilde, énceki cimlede gecen bir
kelimeyi secip o kelimenin gectigi yeni bir cimle kurar.

) BUtln grubun veya sinifin katilimiyla, herkes tim sayfalara katki yaptik-
tan sonra hikaye tamamlanur.

Secenek: Ogrenci, kilavuz kelime hikayesini tek basina da yazabilir. Onemli
olan, yeni ciimlenin, bir 6nceki ciimlede gegen bir kelimeyle kurulmasidir.

3. Gozde Kelime
Hikayeleri

A

Kaynakga:

Zopfi (1995) S. 47 (“Zettels Traum”).
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a) Sinif, daire seklinde oturur. Ogretmen, 6grencilerin sectikleri gozde
kelimelerden olusan bir hikayeyi hep birlikte yazmak istediklerini soyler. Her
ogrenci, hikayede ge¢mesini istedigi bir gdzde kelimeyi secer ve kcuk bir
kagida yazar.

b) Kagitlar, tim &grencilerin gérebilecekleri sekilde, dairenin ortasinda yere
konulur.

) Kim ilk kelimeyi secmek ve hikayeyi baslatmak ister? Kim baska bir keli-
meyi kullanarak hikayeye devam etmek ister? Hikaye bu sekilde yavas yavas
olusurken kelimelerin yazdigi kagit parcalar da hikayedeki sirayi izleyerek
yere dizilir veya duvara asilir.

d) Sonunda 6grenciler hikayeyi ya anlatildigi gibi ya da olmasini istedikleri
gibi, defterlerine yazarlar. Onemli olan tiim godzde kelimelerin kullaniimis
olmasidir.



4. Kim-Nerede-Ne
Yapiyor/Neler Oluyor
Hikayeleri

3.-6. Siniflar

A

Materyal:
A6 veya A7 boylarinda kirmizi,
mavi ve sari kiicik kagitlar.

a) Ogrenciler ikili gruplar olustururlar (farkl yas gruplarinin birlikte calis-
masi tercih edilir). Her gruba 3 ayri renkte olan 3 kigtk kagit parcasi verilir.
Kirmizi kagida bir kisinin veya hayvanin ismi yazilir, mavi kagida hikayenin
gectigi yer veya mekan yazilr, sari kagida ise hikayede neler olacagi yazilir
(2-3 anahtar kelime ile).

b) Kagitlar toplanir ve karistirilir.

) Her gruba 3 farkli renkten kagit parcalari verilir. Grup, bunlari kullanarak
bir hikaye olusturur.

d) Hikayenin sunumu yapilir.

4 Iskelet Yapilar, Gézde Kelime Hikayeleri,
Sablon Hikayeler

iskelet Yapilar, Gozde
Kelime Hikayeleri,
Sablon Hikayeler

3.-6. Siniflar

Ak BEBR

Materyal:
Kelimeleri ,,se¢gmek” amaciyla sozlik,
kitap, dergi veya benzeri materyaller.

Ana dilde oyun yoluyla kolay ve eglenceli hikdye anlatma ve yazma bece-
risini gelistirmek ve égrencilerin yaraticiliklarini harekete gecirmek. Kolay
gorevlerle karsilastirmali metin ¢alismasi ve metin degerlendirmesine
gecmek.

Sureg (iskelet Yapiyr Olusturmak):

a) ilk asamada 5 kelime secilir (bkz. Aciklamalar) ve bunlar tahtaya veya bir
kagida yazilir.

b) Bu 5 kelime, 6grencilerin yazacagdi hikayenin temel yapisini veya iskeletini
olusturur. Secilen 5 gozde kelime hikayede gecmelidir (renkli yazilabilir veya
alti cizilebilir).

c) Ogrenciler hikayeyi yazarlar, sonra sinif ortaminda okunur ve tizerinde
konusulur ve/veya duvara aslilir. Ayni , iskeletin” etrafinda nasil farkl , g6v-
delerin” olustugunu gérmek heyecan vericidir. Ogrencilerin gérevi nasil
cozdikleri, secilen 5 kelimeyi nasil kullandiklari ele alinabilir ve degerlendiri-
lebilir.

Aciklamalar:
5 g6zde kelimeyi se¢me yontemleri:

o Ogretmen eline sozlik, kitap veya bir dergi alarak sinifta dolasir. 5 6gren-
ci kitabi rastgele agar ve kursun kalemle bakmadan bir kelimeyi secer. Bu
kelimeler hikayenin temel yapisini veya iskeletini olusturur.

e TUm 6grenciler kiglk kagritlarin Uzerine birkag kelime not ederler. Bunlar
toplanir ve karistirilir. Bir veya birkag kisi 5 kictk kagit parcasini secer.
Kagitlarin Uzerinde yazilan kelimeler hikayenin temel yapisini veya iskele-
tini olusturur.

Secenekler:

1. Bu alistirmayi bilen siniflarda, alistirmayi tim 6grencilerle yapmak yerine,
bir veya iki seviyenin katilimiyla da yapmak mamkdndur.

2. 5 gbzde kelime yerine 3 veya 4 kelime de secmek mimkindur. Ancak 5
kelimeden daha cok kelime secmek tavsiye edilmez.

3. Kelime yerine kisa kelime kaliplari veya kisa climleler de hikayenin temel
yapisini veya iskeletini olusturabilir.

4. Zopfi'nin (1995 S. 49) glzel bir alternatif dnerisi vardir: Her 6grenci
hikayede gecmesini istedigi 3 veya 5 kelimeyi veya esyayi bir kagida ya-
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zar ve sira arkadasina verir. Arkadasl bu kelimelerle bir hikaye yazar ve ilk
ogrenciye hediye eder. (Buna alternatif: Her 6grenci, hikayede ge¢mesini
arzu ettigi 3 veya 5 kelimeyi veya esyay liste halinde bir kagida yazar. Bu
istek listeleri kuiglk bir torbada veya kutuda toplanir. Her 6grenci torba-
dan bir liste alir ve listedeki kelimelerle bir hikaye yazar.). Diger secenek:
Ogrendi, aile tyelerinden birisine boyle bir liste hazirlamasini rica eder ve o
kelimelerle bir hikaye yazar. O hikayeyi sonra listeyi hazirlayan kisiye hediye
eder (bkz. Unite 3: Gézde Kelime Hikayeleri).

5 Hayal Guciuine Dayanan Hikaye
Yazma Etkinlikleri

1. ikili Calisma

26, intlar
.V,

Kaynakga:
Blichel/Isler 2006, S. 146.

Ana dilde oyun yoluyla kolay ve eglenceli hikdye anlatma ve yazma bece-
risini gelistirmek ve égrencilerin yaraticiliklarini harekete gecirmek. Kolay
gérevier araciligiyla karsilastirmali metin ¢alismasi ve metin degerlendir-
mesine gegmek.

a) iki 6grenci birlikte calisir (ounlar farkli yas ve sinif seviyelerinde olabilirler).
1. 6grenci, hikayenin baslangic cimlesini bulur (1 ciimle) ve 2. 6grenciden
bunu yazmasini ister.

b) 2. 6grenci ciimleyi yazar ve hikayenin nasil devam edebilecegini disdnur.
Bulacagi cimleyi 1. 6grenciye yazdirir.

) Hikaye tamamlandiginda ikili 6grenci gruplari hazirladiklari hikayeleri
birbirlerine okurlar.

Secenek (birbirine yakin dizeydeki 6grencilerle): Etkinlik sirasinda 6grenciler
birbirleriyle konusmazlar: 1. 6grenci, hikayenin baslangici olan 1-2 cimle
yazar. 2. 6grenci hikayeye 1-2 cimle ekleyerek devam eder vs.

2. Bir Baslik -
Birden Cok Metin

a) Ogretmen, dgrencilerin hayal gliciini harekete geciren ilgi cekici bir
baslik verir: Ornek: “Ben bir sihirbaz olsaydim” / “10 yil sonra ben...." /
“Kral/kralice olsaydim (veya: Basbakan olsaydim)” / " Ailemin geldigi Glke
icin dilediklerim”.

b) Her 6@renci basliga uygun bir hikaye yazar veya bir A3 kagida yaziyla
birlikte hikayeye uygun gorseller ve/veya resimlerle susler.

) Sergi, sunum ve deg@erlendirme gruplarda veya sinif ortaminda yapilir.

3. Birlikte Macera
Kitabi Yazma

4.-9. Siniflar

AR A

Materyal:
Bir klasor.
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a) Ogrencilere verilen gorev (grup calismasi veya sinif projesi): Birlikte
maceralar yasayan 2 ana karakter hayal edin. Kahramanlariniz, sizin veya
ailenizin geldigi Ulkede, su an yasadiginiz Glkede, dinyanin herhangi bir
yerinde veya uzayda yasiyor olabilirler: karar sizin! iki kahramana (en iyisi
bir kiz ve bir erkek) isim verin, kag yasinda olduklarina ve 6zel glclere veya
yeteneklere sahip olup olmadiklarina karar verin (6rnegin: sihir yapma
yetenegi, zaman ve mekanda cok hizli hareket etme yetenedi, vs.). Kahra-
manlarinizin karakter ve 6zelliklerini yazin (portrelerini olusturun): isim, yas,
hobileri, 6zel yetenekleri, vs.). Bu portreler, macera kitabinin ilk sayfalarini
olusturur.

b) Kahramanlarin basindan gecen bir veya birka¢ macerali hikaye yazin.

) Yazdiginiz macera hikayelerini birbirinize okuyun ve bunlari bir dosyada
veya klasorde toplayin.

d) Ara ara macera dolu yeni hikayeler yazin ve bunlari yine dosyaniza ek-
leyin. Zamanla gercek bir macera kitabi olustugunu goéreceksiniz.



4. Birlikte Konulu
Metin Dosyalari
Olusturma

3.-9. Siniflar

Ak AR

Materyal:
Bir klasor.

Macera kitabinda izlenen yéntemde oldugu gibi (bkz. yukari), baska ko-
nularla ilgili metinler de hazirlanabilir. Genelde soyle bir yontem izlenir: Bir
konu hakkinda karar verilir ve o konuyla ilgili bir dosya veya klasér olusturu-
lur. Her 6grenci konuyla ilgili bir veya birkac metin hazirlar ve dosyaya ekler.
Belirli bir stire derse paralel olarak tutulan dosya, gondlli katkilar veya ev
ddevleri yoluyla gelisir.

Bu tlr dosyalar icin bazi konu basligi énerileri:

e Fikralar, esprili kisa hikayeler

 Ogrencilerin veya ailelerinin goc ettikleri tGlkede gecen hikayeler veya
maceralar

* Hayvan hikayeleri

* Yemek tarifleri

e Elisi ve is becerisi gerektiren etkinlikler icin kisa tarifler.

6 Kisa, Eglenceli ve Yaratici Yazma Etkinlikleri
(bkz. Unite 23)

1. isimle Akrostis

2.-9. Siniflar

Kisa, eglenceli ve yaratici yazma etkinlikleri ile yazma istegini arttirmak.
Bu calisma, farkli yas seviyelerinin birlikte ¢calismasina uygun.

a) Her 6grenci, A3 veya A4 kagidina
(dikey, tercihen kalin kagit) isim ve
soyadinin harflerini renkli kalemlerle
glzel bir bicimde alt alta yazar.

b) Her harfle baslayan bir kelime
bulur. Kelimeler, olabildigince, 6gren-
cinin ozelliklerini ve/veya sevdiklerini
yansitir.

ZHC<>

2. Kelime Merdivenleri

2.-9. Siniflar

Bu etkinlik bazi dillerde kolay
olmayabilir.
Onceden denenmesi énerilir.

a) Her d6grenci veya ikili grup, 4-5 harflik bir kelime
bulur ve bunu bir A4 sayfanin sol tarafina dikey olarak
yazar. Ayni kelime sayfanin sag tarafina asagidan yukari
dogru olmak Uzere bir kez daha yazilir.

b) Arada kalan bosluklara, satir basindaki harf ile bas-
layan ve satir sonundaki harf ile biten kelimeler bulunup
yazilir.

v>AHR
ARHADD

3. ALFABE-Hikayeleri

Rk RAK

Secenek 1:

Buyuk bir kagida (A3 veya A2) alfabenin harfleri renkli kalemlerle sirasiyla
alt alta yazilir. Sayfaya sigdirmak icin iki blok halinde yazmak daha uygun
olabilir. Harfler arasi yeterince yer kalmalidir. Her harfe uygun, o harfle
baslayan bir kelime veya kisa bir cimle yazilir.

Secenek 2:

Her gruba 2-3 adet uzun kagit seridi verilir (A3 sayfa 4 ayri serit olarak kesi-
lir) ve bunlar, tek bir uzun serit olacak sekilde birbirine yapistirilir. Ogrenciler,
alfabenin harflerini sirasiyla kullanarak (anlamsiz) cimleler kurar ve boylece
kiictk bir (uydurma) hikaye olustururlar. (Ornek: Ayse bugiin canli cekirdek
dolmalarini elleriyle firlatti. Gelisiglzel harmanlanan ...... ).
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4. Oto Portre veya
Kisisel Profil

a) Ogretmen, dgrencilerle birlikte bir oto portrede veya kisisel profilde
hangi bilgilerin yer almasi gerektigini konusur: isim, soyadi, yas, hobiler,
en sevdigi yemek, en sevdigi mizik, en sevdigi ders, en sevdigi kitap, sinif
6gretmeni, hangi Ulkeden geldigi, adres, vs.....

b) Sonra her 6grenci, kendi oto portresini veya kisisel profilini bir A3 veya
A4 sayfaya (tercihen kalin kagit) hazirlar. Oto portre yazisi gérsel agidan
fotograf, resim vb. ile zenginlestirilebilir.

) Sinif ortaminda sunum yapilir ve hangi oto portrenin 6zellikle basarili
oldugu hep birlikte ele alinir.

5. Grup veya Sinif
Calismasi: Hikaye Agaci
veya Dilek Agaci Yapma

Materyal:

A1 blyuk boy kagit,
A4 yesil yapraklar.

a) Ogrenciler, buytk bir kagida (ambalaj
kagidi veya 2 adet flipchart kagidi) bircok
dallari olan kocaman bir agag cizerler.

y%} Yapraklara da yeterince yer kalmalidir.
25 b) Her 6grenciye 1 adet yesil kagit veri-
) ﬁ/ % lir ve bundan 2 adet agac yapragi kesip
%w( hazirlamasi istenir. Bu yapraklara kisa bir
%&Q hikaye yazar. Dilek agaci calismasi yeni yil

oncesi yapiliyorsa, 6grenciler yapraklara,
yeni yildan beklediklerini veya dilediklerini
yazabilir.

¢) Sonra yapraklar agaca asilir. Ogrenciler,
yapraklarda yazilanlari birbirlerine okurlar.

7 Bilmeceler

1. Anahtar Kelime

[1.-3.siiflar|
RRR
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Bilmeceler ve ilgi cekici yazma etkinlikleri ile 6grencilerin yazma motivas-
yonunu arttirmak.

a) Ogretmen tahtaya icinde anahtar kelimelerin sakli oldugu 1 veya 2
cUmle yazar ve 6grencilerle bu érnek bilmecenin ¢6zUma Gzerinde konusur.
Ornek: Kadriye okurken sasirdi. Anahtar Kelime: “kos”. Kamil oyuncak ving
aldi. Anahtar Kelime: “kova”. Ogrenciler, bilmecenin hangi kurala gére
¢6z0ldGgund anlamalar gerekir. (Aranan kelime ciimledeki kelimelerin ilk
harflerinin yan yana getirilmesiyle bulunur).

b) Sinif ortaminda 1 veya 2 cimle daha bulunup Gzerinde konusulur. Sonra
dgrenciler, tekli veya ikili gruplar halinde calisirlar. Onceden hazirlanan kagit
seritlerinin 6n yldzine bilmece ciimleyi yazarlar, seridin arka yUzine de
bilmece cimlenin icinde sakli oldugu anahtar kelime yazilir.

¢) Daha sonra 6grenciler, hazirladiklar kagit seritlerini baskalarina verirler,
kendilerine verilen bilmeceyi de cézmeye calisirlar.



2. Tarif Ederek
Anlatma Bilmeceleri

4.-9. Siniflar

Materyal:
icinden resim kesmek icin
cesitli dergiler.

a) Ogrenciler evden bir nesne getirirler (6rnek: yiin corap), bir nesnenin
resmini cizerler veya bir nesneyi gésteren bir fotograf getirirler (fotografi
kendileri cekmis olabilirler veya 6gretmenin sectigi bir dergiden de kesilmis
olabilir). Nesne, fotograf veya resim bir kagida yapistirilir.

b) Ogrenciler, getirdikleri nesneyi (fotograf veya resmi) ne oldugunu séy-
lemeden birkag ciimle ile tarif ederler. Nesnenin adini sdylemeden ,benim
getirdigim sey” veya “benim resmim” diye tarif ederler (Ornek: “Benim
getirdigim sey yiinden yapilmistir ve sicak tutar. Kigin Gstimem, ayaklarim
sicaciktir”. (C6zUm: YUn corap). “Benim sectigim resimde sular bir dagdan
asaglya dogru kayar veya akar” (Cozum: Selale).

) Resimler veya nesneler sinifta sol duvara asilir. Bunlarla ilgili metinler sag
duvara asilir. Ogretmen, her resim veya nesneye bir sayi, bunlari tarif eden
her metne de bir harf verir.

d) Gorev: Metinleri okuyun ve bununla ilgili nesneleri veya resimleri bulmaya
cahsin. Cozamleri bir kagida yazin (6rnek: 2 — D, 4 — B).

3. Cengel Bulmaca
Olusturma

5.-9. Siniflar

Materyal:
Cengel bulmaca.

a) Ogretmen, ana dilde veya okul dilinde hazirlanmis basit cengel bulma-
calari 6grencilerle birlikte inceler ve bir cengel bulmacanin nasil veya hangi
yontemle hazirlanabilecegini ele alir.

b) Bu yénteme uygun olarak égrenciler kendi cengel bulmacalarini gelistirir-
ler ve sonra ¢cdzmesi icin bir arkadasina verirler.

Oneri: Latin harflerinin kullanildigi cengel bulmacalar icin internetteki baz
sitelerden yardim alabilirsiniz. Bkz: http://www.xwords-generator.de/ veya
http://www.armoredpenguin.com/crossword/.

4. Tuzakh Hikayeler
veya Anlatimlar,
“Uydurma Hikayeler”

2.-9. Siniflar

Materyal:
Ornek metin olarak hikaye
veya baska bir metin.

Temel 6riintl: Bir hikaye veya bilgi iceren 6rnek metin ilk 6nce dogru bicim-
de, daha sonra bazi ufak degisikliklerle anlatilir veya okunur. Dinleyiciler (ya
da okuyucular) ikinci hikayede degistirilen noktalar bulurlar.

Secenekler:

e SozIu alistirma: Ogretmen ayni hikayeyi 2 kez anlatir. ikinci anlatimda
hikayenin bazi detaylarini degistirerek anlatir. Ogrenciler hikayeyi dikkatle
dinleyip ikinci anlatimda farkli veya yanlis anlatilan detaylari not ederler.

e Ogrenciler, herkesin bildigi bir hikayeyi veya kéken Ulkelerinin tarihi veya
ozellikleri ile ilgili cok bilinen bir konu hakkinda bir metin yazarlar (6r-
negin, Ulkeye mal olmus bir kisi, tarihi bir olay veya bir sehir hakkinda bir
yazi). Yazdiklari metne bilincli olarak 2—3 yanlis bilgi eklerler veya olguyu
degistirirler. Sonra metinler sinif ortaminda yUksek sesle okunur veya
ogrenciler arasinda degistirilir; diger 6grenciler metin icindeki hatalari
bulmaya calisirlar.

e Bir olayin veya hikayenin yeniden anlatiimasi ile ilgili baska segenekler
icin bkz. Unite 18.3.
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Yazma Surecinin Farkl
Asamalari ile llgili Teknikler
ve Stratejiler




8 Fikir Uretme ve Metnin Boéliimlerini
Planlama

Fikir Uretme ve

Fikirleri Diizenleme

icin U¢ Yontem:

Ogrencilere, yazma becerisi gerektiren yazma asamasina gecmeden 6nce,
cagrisim yoluyla fikir tretme ve bunlar diizenleme asamalarinda destek
vermek. Ogretmenin bu yéntemi acik secik ve anlasilir bicimde agiklamasi
ve konuya giris yapmasi énemlidir.

1. Kiimeleme /
Salkim Olusturma

[2-9.simiflar|
VN

Materyal:
A3 veya A4 sayfalar.

Bu yéntem, cagrisim
yoluyla konulu veya

hayal glicine dayanan bir
hikaye yazmak icin fikir
Uretmeyi ve gelistirmeyi

arkadaglarimi
ozledim

evimi 6zledim

ev gok konforlu

degil

Biiyiikanne
ve Biiyiikbabami
ziyaret ediyorum

uzaklara
yolculuk

destekler. Ogretmen, yan-
anlatir: A4 veya A3 say-
dondurma yemek
hikayenin ana konusunu
yola cikarak baska fikirler aklina gelebilir. Bu kimeleri cizgi cekerek birbirine

da gorllen 6rnege benzer
bir 6rnek secer ve 6gren-
cilere yapilacak calismayi
fayl yatay olarak éniine
koy. Sayfanin ortasina
veya basligini yaz ve bu bashgin etrafinda bir daire ciz. Sonra, bu konuyla
ilgili aklina gelenleri sayfaya yaz ve bunlari da daire icine al. Bazi fikirlerden
baglayabilirsin. Boylece fikir zincirleri veya salkimlar olusur. Kiimeleme calis-
masini ana dilinde yaparken zorlanirsan okul dilini de kullanabilirsin.

5 dakika sonra aklina gelen fikir kimelerine bak ve yazacagin hikaye igin
bunlardan hangilerini kullanmak istedigine karar ver. Renkli kalemlerle
kimeleri isaretleyerek hangi 6eyi hangi sirayla kullanacagini belirle ve sira
numarasi ver.

2. Zihin Haritasi

4.-9. Siniflar

Materyal:
A3 veya A4 sayfalar.
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Bu yontem daha ziyade
bilgi icerikli metinlerin
yapilandiriimasi icin uygun-
dur. Calisma yéntemi: Ana
konuyu sayfanin ortasina
yazip daire icine al ve sonra
2 dille ve 2 dilde ortadaki kiimeden saga
yasamak : sola cikan kalin dallar ciz.
Ana konuyla ilgili aklina
gelen alt basliklari ve fikir-
leri bu dallara yaz. Blytk

dallardan kicuk dallar veya

catallar c¢ikabilir. Buralara
yine konuyla ilgili aklina gelen diger fikirleri yaz. Zihin haritasini ana dilinde
yaparken zorlanirsan, okul dilini de kullanabilirsin.

5 dakika sonra zihin haritasina bak ve yazacagin hikayede hangi 6geleri
hangi sirayla kullanacagina karar ver, bunlari renkli kalemle isaretle ve sira
numarasi ver.



3. Grup Haritasi

4.-9. Siniflar

Materyal:
A3 veya A4 sayfalar.

Bu yontem, bir sunum veya hazirlanacak ortak bir metin igin 3’1 veya 410
gruplar halinde fikir Gretmeye uygundur. Calisma yéntemi: 3 veya 4 6grenci
bir masa etrafina oturur ve ortalarina bir A3 sayfasini koyarlar. Sayfa, yan-
daki ¢izimde goruldigu gibi alanlara bolundr. Ortadaki alana konu bashgi
yazilr.

€0
o Konu o o3 Konu oz
- baghgi ‘O bagligr
Ogrenci 1'in Ogrenci 1'in
fikir ve notlari fikir ve notlar:

5 dakika boyunca her 6grenci énlindeki alana ortak konuyla ilgili akli-

na gelen basliklari ve fikirleri yazar. Sonra, 6grenciler not ettikleri fikirleri
birbirlerine anlatirlar. Ortak metinde kullanmak istedikleri 6geleri renkli
kalemlerle numaralandirarak hangi 6geyi hangi siraya gére kullanacaklarini
kararlastirirlar.

Bir sonraki asamada, ayri bir sayfada, sunum veya ortak metin icin 6n-
gorilen basliklar, alt baslklar ve fikirler sirasiyla alt alta yazilir. Hazirlanacak
metnin ana yapisi boylece net bir bicimde ortaya cikar.

9 Metnin Bolumlerini Planlama - Girig,
Gelisme, Sonug (Bkz. Unite 16: Metnin
BolGmlerine lliskin Oneriler)

1. Ok Seklindeki Zaman
Cizelgesi ile Calisma

2.-7. Siniflar

Ogrenciler, metnin bélimlerini olusturmak igin iki teknik 6grenirler: Biri,
Uzerinde “zaman duraklari” olan ok seklindeki zaman cizelgesi, digeri,
qgiris, gelisme ve sonu¢ olmak Uzere (ic boélimli metin yapisi. Bu iki teknik
ayni zamanda Unite 8 “Fikir Uretme ve Metnin Bélimlerini Planlama”
(Kiimeleme/Salkim Olusturma, Zihin Haritasi ve Grup Haritasi) béldmdndn
devami niteligindedir.

&
&
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a) Ogretmen ok seklindeki zaman cizelgesini tahtaya veya ekrana cizer

ve dgrencilere bu ok ile metnin bélimlerinin nasil kolayca planlanacagini
anlatir. (Bkz. Gorsel: Gecen zamani temsilen Gzerinde duraklar olan uzun ve
kalin gévdeli bir ok).
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b) Ogretmen érnek esliginde aciklama yapar; acik ve net bir kronolojik
yapisi olan konular tercih edilir. (Ornegin “Yaz Tatilinde Neler Yaptim”,

" Gectigimiz Hafta Sonu”, “Rahibe Teresa'nin Hayati”. Bu calisma igin
betimleyici veya analitik disinmeye dayali konular pek uygun degil; ér-
negin: “Daha Bariscil Bir Diinya icin Neler Yapabiliriz?”. Bu tir metinler icin
2. teknik olarak asagida gosterilen t¢ bolumli metin yapisi daha uygundur
(Bkz. Gorsel: Giris, Gelisme, Sonug).

o) Ogretmen, dgrencilerle, belirli bir zaman dilimi icinde gecen olaylarin
hangi kelime ve kaliplarla anlatilabilecegini ele alir. Ornek: “ilk baslarda,
baslangicta, sonra, birden bire, beklenmedik bir anda, ardindan, ancak
daha sonra, ertesi giin, nihayet, en sonunda” vs. gibi kelime veya kalip-
larla belirli bir zaman dilimi icinde gegen olaylari veya surecleri anlatmak
mimkindar. Bu kelimelerin derlenmesi ile birlikte bunlarin ana dilde dogru
kullanimi da pekistirilir.

d) Ogrencilere basit, faaliyete déniik bir konu bashgi (Ornek “Bir Ginimi
Nasil Gegiririm”) ile 1 adet A-3 sayfa verilir. Ogrenciler, sayfaya boydan boya
blylk bir ok cizerler ve tipki bir tren hattinda oldugu gibi, Gzerine gln icin-
deki “zaman duraklarini”, baska bir deyisle, yaptiklari faaliyetleri sirasiyla
kisaca yazarlar. Calisma bittiginde sayfalar toplanir ve birlikte degerlendirilir.

Girig

Gelisme

Gelisme

e) Calismanin son asamasinda dgrenciler, zaman cizelgesi Uzerindeki durak-
lardan hareketle bir metin yazarlar.

2. U¢ Boliimlii Metin
Yapisina Gore Metni
Planlama ve Olusturma

4.-9. Siniflar
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a) Ogretmen ilk olarak, metinlerin genelde 3 boliimden olustuklarini anlatir:
Giris (konuya giris, konu hakkinda kisa bilgilendirme), gelisme (ana metin,
konunun gelisimi) ve sonug (6zet). Mimkanse, G¢ bolimliu metin yapisina
ornek olan cesitli metinleri gdstererek anlatir (6rnegin, bir gazete makalesi-
ni, kisa bir edebiyat metnini veya basarili 6grenci kompozisyonlarini).

b) Ogretmen, Gc bolumli metin yapisini sematik olarak tahtaya veya ekrana
cizer (Bkz. Gorsel) ve 6grencilerle birlikte uygun bir konuyu ele alarak
aciklamali olarak anlatir. Ornek konular: Ailemin Memleketi; Bir Gezi veya
Seyahatle ilgili Anilarim; “iki Kulttr ve iki Dille Yasamak Hakkinda Diistin-
diklerim”.

) Ogrencilere bir konu verilir veya kendileri bir konu secerler. Her 6grenciye
1 sayfa verilir ve sayfa (bkz. yukaridaki resim), dikey veya yatay olarak Giris,
Gelisme ve Sonuc olmak Uzere tice bélinir: Ogrenciler her bélimle ilgili
notlar alirlar. Ogrencilerin, bu calismaya gecmeden dnce, Unite 8'deki k-
meleme/salkim olusturma, zihin haritasi veya grup haritasi yéntemlerinden
birini uygulayip gesitli fikirler Gretmeleri ¢ok yararli olacaktir.

d) Uc bolumli metin yapisi calismasiyla ilgili degerlendirme: Calismanin
bundan sonra hangi asamalari olabilir? Ogrenciler yaptiklari calismadan yola
cikarak bir metin yazarlar.



Metni Baslik, Alt Baslik ve
Paragraflara Ayirma

10

Ogrenciler, ilgi cekici ve kolay anlasilir basliklar kullanmayi ve metinleri alt
basliklara ve paragraflara ayirmayi égrenirler. Metni, baslik, alt baslk ve
paragraflara ayirarak daha rahat okunur, kolay anlasilir ve ilgi ¢ekici hale
getirirler. Metin, kullanilan gérsellerle uyumlu olmali, ayni amaca hizmet

1. Ozgiin ve Kolay

Anlasilir Baslhk Bulma:

Didaktik Fikirler

3.-9. Siniflar

Materyal:

Resimli hikayeler,
gazete haberleri vb.
(bkz. sag taraf).

etmelidir. Ogrenciler metni bu acidan da incelerler.

Secenekler:

Ogretmen kisa bir hikaye okur ve buna uygun bashgin nasil olabilecegi-
ni sorar. Her 6grenci bir kagida bir veya iki baslik énerisi yazar. Oneriler
sinif ortaminda ele alinir: Hangi baslklar daha uygun veya daha cazip?
Neden? Hangi basliklar daha sikici? Neden?

Ogretmen, 6grencilerin kéken tlkeleriyle, bir sehir veya tlkenin tarihi
zenginlikleriyle ilgili turistlere yonelik bir reklam afisi veya brosira hazir-
lama projesini konusur. Boyle bir afis icin 6zgn bir baslik ne olabilir? (Za-
man yeterse ortaya konan fikirden yola ¢ikarak bir afis de hazirlanabilir.)

Ogretmen, bashgr bulunmayan bir gazete haberini, kisa bir hikayeyi veya
resimli bir hikayeyi sinifta dagrtir. Ogrenciler, ikili gruplar halinde veya tek
baslarina, yaziya uygun, 6zgin ve kolay anlasilir basliklar bulmaya calisir-
lar. Baslik onerileri bir kagida yazilir ve sinif ortaminda ele alinir.

Sinif ortaminda veya ayni seviyedeki 6grencilerle birlikte tartisma: Hangi
basliklarla ilgili bir yazi hazirlamak istersiniz? ilgi cekici konu ve konu
bashklar dustnin. Oneriler toplanir, tartisilir ve mimkiin oldugu 6lctide
uygulanir.

4. siniftan itibaren: Ogretmen, tercihen égrencilerle birlikte, ilgi cekici

ve dgrencilerin merakini uyandiran cesitli kitap isimleri toplar. Ayrica,
(gercekte var olmayan) birkag sikici kitap ismi de ,, uydurur”: Ornek:
LUslu Kiz Ayse”, , Cicek Siirleri” vb. kitap isimleri sinif ortaminda tartisilir
ve dgrenciler, ilgi cekici, cazip bir baslik ile sikici, ilgi cekmeyen bir baslk
arasinda ne tar farklar oldugunu bulmaya calisirlar.

2. Metni Alt
Basliklara ve Para-
graflara Ayirma

3.-9. Siniflar

Materyal:
Onceden hazirlanmis
metinler (bkz. sag taraf).

Secenekler:

Ogretmen, A4 sayfasi blyukliginde iki ayri metni cogaltarak énceden
hazirlar. ilk metnin bashgi ve alt basliklari yoktur, paragraflara neredeyse
hi¢ ayrlmamistir. ikinci metin (bir tlke veya bir hayvan hakkinda bilgilen-
dirici bir metin olabilir) ise net ve kolay anlasilir baslk, alt baslik ve para-
graflara bélunmustdr. Sinif ortaminda tartisma: 2. metin niye daha rahat
okunuyor ve anlasiliyor? Alt basliklar ve paragraflar bize ne sagliyor?
Metni gorsellerle daha da ilgi cekici hale getirebilir miyiz?

Hayaletli Satoya Gezi

Tiyli Hayalet Bizi
Cok Korkuttu

=)

ﬂ P

i

Déniis Yolunda Siirpriz

Zindanda Piknik
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¢ Ogretmen, 4-5 resimden olusan bir resimli hikaye dagitir. Yénerge: ikili
gruplar halinde calisarak, buttn hikayeyi kapsayacak ilgi gekici, uygun bir
baslk bulun. Her bir resim icin uygun bir alt baslik bulun.

¢ Ogretmen, en fazla 2-3 sayfadan olusan ve alt baslikla paragraflara ayril-
mamis olan bir metin dagitir. Yénerge: Metne uygun bir baslik bulun ve
metni paragraflara bélip alt bashklar hazirlayin.

¢ Ogretmen, paragraflari veya bélumleri ayri seritler halinde kesilmis bir
hikaye dagitir (her seritte bir paragraf). Yonerge: Hikayenin dogru sirasini
bulun ve seritleri ona gore siraya koyun. Hikayedeki her bélime uygun
bir alt baslk bulun; seritleri dogru siraya gére bir kagida yapistirin ve
kagida hikayenin basligi ile alt basliklarini yazin.

o Ogretmen bir konu secer. Ornek: “Baskentimiz Hakkinda bir Sunum”,
“Tarih ve Kilttrimizde iz Birakmis Bir Kisi” veya “iki Kultarli Yasam”.
Yonerge: Bu konuyla ilgili bir metin veya sunum hazirlasaniz, nasil bir
baslik ve hangi alt basliklari secerdiniz?

¢ Yukaridaki éneriye ek yénerge: Konu basligina uygun bir metin hazirlayin
ve uygun alt basliklarla birlikte en azindan 4 ayri paragraftan olusan bir
metin yazin.

3. Metne Uygun
Gorsel Bulma

[3.-0.sinflar|
R

e Yukaridaki 6nerilerden hareketle, calisma su sorularla zenginlestirilebi-
lir: Gorsellerle metni nasil daha cazip, anlasilir ve rahat okunabilir hale
getirebiliriz? Buna uygun metin tasarimi nasil olmali?

¢ Ogrenciler, bu etkinlikle ilgili kendi denemelerini de yapmalilar (bilgi-
sayarda calismak serbest). Burada verilen érneklerin yani sira 6grenciler,
diger derslerde kullandiklari calisma kagitlari, yazi veya sunumlardan da
yararlanabilirler.

1 1 Metni Gozden Gecirme ve Kendi
Kendini Diizeltme Teknikleri

1. Yazi Konferansi:
Metni Birlikte Gozden
Gecirme

[2-9.simflar|
YV, V.\

Materyal:
Yazim kilavuzu veya
Turkge sozluk.
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Ogrenciler, kendi yazdiklari metinleri gbzden gecirmeyi égrenirler. Bir
yandan, metnin icerigi ile ilgili konular (kelimelerin yerinde kullaniimasi,
anlam bdtinlagu, 6zgdn anlatim vb.) gézden gecirilir, diger yandan metin
bicimsel agidan (yazim kurallari, cimle yapisi, dogru gramer kurallari vb.)
incelenir ve dzeltilir. Metnin dikkatle gézden gegirilmesi ve dlizeltiimesi,
ana dilin standart yazili kullaniminda yetkinlik kazandirir ve yazili dile iliskin
dil bilincini arttirir. Dil bilincinin karsilikli etkilesimle gelistigi gériisinden
hareketle, 6grencinin tek basina calismasi yerine, ikili veya Ucli gruplarda
calismasi tercih edilir.

Gogu 6grenci, karsilikl etkilesime dayall metni birlikte gdzden gecirme
yontemini diger derslerden biliyor. Ana dil egitimi dersi icin de son derece
uygun olan bu yéntem, ana dilin standart kullaniminda yetkinlik kazandirir
ve ana dildeki dil bilincini gelistirir.

a) Ogrencilerin daha énce yaklasik 1 sayfalik bir metin yazmis olmalari
beklenir. Metnini bitiren 6grenci ilk 6nce onu dizgln bicimde sesli okumayi
dgrenir. Sonra bir veya iki arkadast ile birlikte, taslak metinleri gézden gecir-
meye ve dizeltmeye calisirlar. (Secenek: Metin Uzerinde calisacak gruplari
6gretmen olusturur).



b) Gruptaki 6grenciler sirayla s6z alirlar. ilk 6grenci yazdigi metni bastan
sona digerlerine okur ve sonra 3 soru sorar: (Sorular tahtaya yazilabi-

lir, kGcUk kagit seritler halinde hazirlanabilir ya da kopyalanarak sinifta
dagrtilir): Metni anladiniz mi? Daha anlasilir bicimde ifade etmem gereken
yerler var mi? Hangi bélimler gtzel olmus, nereleri diizeltmem gerekir?
Ogrencilerden gelen geri bildirimleri not eder.

¢) Sonra metin cimle ciimle ele alinir. Sorulacak sorular: Ciimle rahat an-
lagiliyor mu? Cimlede kullanilan dil dogru mu (cimle yapisi, takilar, cekim-
ler vs.)? Olayi daha iyi anlatacak kelimeler olabilir mi? Yazim hatasi var mi?
(yazim kilavuzu veya s6zlUk kullanmak gerekir).

d) Sonra diger d6grenciye sira gelir.

e) Gruptaki tim metinler bu sekilde ele alindiktan sonra 6grenciler, not et-
tikleri geri bildirimlere bakarak metni gézden gecirirler ve duzeltilmis halini
tekrar yazarlar. Ogretmen son olarak bu metinleri okur ve kendi degerlen-
dirmesiyle 6drenciye geri verir. En sonunda metinler, diger 6grencilerin de

erisebilecekleri sekilde saklanir, bkz. Unite12 (Okuyucu odakli yazma).

2. Metni Tek Basina
GoOzden Gegirme

(ve Sonradan Ogretmen
ile Gorlisme)

2.-9. Siniflar

Materyal:
Yazim kilavuzu.

Ogrenci, hazirladigi metni birlikte gézden gecirecek bir arkadas bulamiyor-
sa, bunu tek basina da yapabilir; bu, 6zellikle evde yazilan metinler icin
gecerlidir. Ancak bu durumda bile, mimkin olabildigince, diger okuyucu-
lardan (anne, baba, kardesler, 6gretmenler, vs.) geri bildirim alinabilir.

Metni tek basina gdzden geciren 6grencinin elinde ona yol gdsterecek bir
soru listesi olmasi &nemlidir. Ornek sorular sunlar olabilir:

e Baslikla ilgili soru: Metnin icerigi ile ilgili daha fazla bilgi veren, merak
uyandiran, daha 6zgln bir baslik secebilir miyim?

e Metnin bolumleri ile ilgili soru: Metnin giris, gelisme ve sonug boltmleri
var mi? Bunlar rahat anlasilir mi? Olaylari olus sirasina gére yazdim mi?
Verilen konuya sadik kaldim mi?

e Baslangi¢ cimlesi: Metnin ilk cimlesi, konuyla ilgili ipuglari veren, merak
ve okuma iste@i uyandiran bir ciimle mi? Baslangic cimlesini daha carpici
hale getirebilir miyim?

¢ Kelime secimi: Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullandim mi?
Birden cok kez kullandigim, tekrar eden kelimeler var mi?

e Duistk ciimle: Kullandigim isim tamlamalari, cekim ekleri (cogul ekleri,
hal ekleri, vs.), ve yapim ekleri (isimden isim yapan ekler, isimden fiil
yapan ekler, vs.) dogru mudur? Fiil cekimleri ve ekleri dogru mudur?
Emin olamadigim yerler var mi? Varsa, bunlari isaretlemem ve gerekirse
6gretmene sormam gerekiyor.

e Yazim kurallari: Yazim kurallarina dikkat ettim mi? Dogru yazim konu-
sunda emin olamadigim kelimeleri yazim kilavuzundan veya s6zlikten
kontrol ettim mi? Ogrencilerin ana dilde yazim kilavuzu ve/veya sozlikleri
olmasi ve bunlarin kullanimr ile ilgili énceden ayrintili olarak bilgilendi-
rilmis olmalari gerekiyor. (Sézlikte kelime arama teknigi, okul dilindeki
alfabe ile ana dildeki alfabe sirasindaki olasi farklar, vb.).
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1 2 Okuyucu Odakh Yazma; Metni Gorsellerle
Guzel Hale Getirme ve Sunma

1. Okuyucu Odaklh
Yazma: Metnin Olasi
Okuyucular Kimler
Olabilir

Materyal:
Tercih edilen alternatife gore
(bkz. sag taraf).

Ogrenciler, yazi yazmanin, ana dil dersinde de iletisim odakli bir stireg
oldugunu deneyimler, hazirladiklari yazilari gdrsellerle daha glizel ve ilgi
cekici hale getirmeyi ve sunmayi 6grenirler. Ogretmen, yénergeleri verir-
ken, okuyucunun kimin olacagini ve etkinligin sonunda nasil bir drin (6r-
negin, kitap, afis, video klip vb.) ortaya cikacagini anlatir. Okuyucu odakli
ve drlin odakli bu yaklasim, égrencilerin yazma motivasyonunu arttirdigi
gibi, Grtin tasarimi konusunda da motive edecektir. Ogrenciler, sadece
6gretmen icin degil, gercek bir okuyucu kitlesi icin yazdiklarini bilecekler.

¢ Kendi sinif veya gruptaki diger 6grenciler: Ogrenciler metinleri (6rnegin
hikaye, siir) yazdiktan sonra sirayla birbirlerine okurlar, gerekirse 2—3
okuma turu yapilir.

¢ Kendi sinif veya gruptaki diger 6grenciler icin hazirlanan sunum: Belirli
bir konu (6rnegin koken ulke) hakkinda bir power point sunumu ve
buna uygun afisler hazirlanabilir.

* Yasca daha kacuk 6grenciler: BlylUk dgrenciler, kiicik 6grenciler veya
evdeki kardesleri icin bir hikaye yazabilir veya kitap hazirlayabilirler.

e Okul digindaki gercek okuyucular: Anneler
GUNU veya Yeni Yil tebrik kartlan hazirlana-
bilir; koken Ulkedeki akraba veya tanidiklara
mektup yazilabilir; Glkenin biyukelciligine
veya sirketlerine hitaben bilgi edinmek
amaclyla yazi yazilabilir.

o Koken Ulkedeki bir sinifla veya yurtdisinda
ana dil egitimi goren bir baska sinifla mek-
tup arkadasliklar kurulabilir (mektup veya
e-posta yoluyla).

e QOkuldaki diger 6grenciler: Cok dilli duvar
gazetesi projesi yapilabilir; ana dilinde yazilan
yazilar okul dilinde 6zet olarak verilir. Sece-
nek: cok dilli yemek tarifleri veya bir macera
kitabi (bkz. Unite 21'deki éneriler) hazirlanabilir.

¢ Yetiskinlerle birlikte olunan bir ortam igin (okul gésterisi, veli gérismesi,
kaltar gecesi vs.): kisa hikaye, skeg, fikra veya siirler yazilip sunulabilir.

2. Yazihi Metinlerin
Sunulus Bicimleri ve
Kullanilan Medya

Materyal:
Tercih edilen alternatife gore
(bkz. sag taraf).

30

¢ Geleneksel yontem: kompozisyon defterine yazilan yazi (ancak okuyucu-
su belli olmadidi icin pek motive edici degildir).

¢ Bir konuyla ilgili metinlerin derlenerek kitap haline getirilmesi (tematik
derleme): Ogrenciler, tatil maceralarini, fikralari, yemek tarifleri vb. konu-
larla ilgili yazdiklari yazilari bir araya getirirler. Bir 6grenci kitap kapagini
hazirlar, sayfalar birbirine tutturulur veya ciltlenir. Tipki kitUphaneden
odung alinan bir kitap gibi 6grenciler bu kitabi alip okuyabilirler. (Bkz.
Unite 5.3 ve 5.4.).

¢ A3 veya daha blylk formatta afis, poster veya kolajlar hazirlanabilir. Bu,
fen veya sosyal derslerinde islenen konular veya hazirlanan sunumlar icin
de uygun bir yontemdir.

e Siir veya benzer yazilarin gérsellerle stslenmesi: Yaprak vb. stslemeler
veya gorseller renkli kagida cizilip kesilebilir ve siirin yazili oldugu kagida
yapistirihr. Tasarim yarismasi etkinligi diizenlenebilir.



¢ Elektronik medya: Ana dilde kisa mesaj (sms) veya e-posta ile yazismalar
yapilabilir.

¢ Ana dilde elektronik gunlikler (blog), sohbet (chat) odalari veya tartisma
forumlarina katilim; baska kisi veya siniflarin da katiimiyla ana dilde bir
web-sitesinin tasarimi disinulebilir.

3. Hazirlanan Metinlerin
Kullanimina ve
Sunumuna iliskin

Baska Oneriler

e Roportaj, podcast veya radyo tiyatrosu gibi ses dosyasi olarak hazirlanan
sunumlar, video klipleri, power point sunumlari ve benzer medya destekli
uygulamalar yapilabilir.

e Tiyatro, skec, dans, rap, siir veya okuma tiyatrosu gibi sahneye uyarlanan
eserler gelistirilebilir.

1 3 Ogrenci Calisma Kagitlarina (CK) iliskin
Ek Bilgiler: CK1 ve CK2

Giris: Genel Bilgiler

CKT ve CK2 Calisma Kaditlari, dogrudan 6grenciye verilmek (zere
tasarlandl. Yazi yazarken égrencinin kendi basina ¢alismasi tesvik edlilir.
Ogrenci, CK1 ve CK2'ye bakarak yazi yazarken izlemesi gereken adimlarla
ilgili somut Sneriler bulacaktir. Burada uygulanan yaklasim, égrencinin
diger derslerden bildigi calisma yéntem ve tekniklerle bliyik benzerlikler
tasimaktadir. Béylece, ana dil dersi ile diger dersler arasindaki 6grenme
ybéntem ve stratejileri birbiriyle uyumlu gelisecektir. Calisma Kagitlari CK1
ve CK2, Unite 8-12 arasinda gésterilen didaktik 6nerileri tamamlayacak
niteliktedir, ancak onlarin yerini tutamaz.

Calisma Kagitlarinda kullanilan dil seviyesi 4. sinif ve (st 6grencilerin rahat
kavrayabilecekleri sekilde hazirlanmistir. Daha alt siniflar icin sadece belli
konulari ele almak ve bunlarla ilgili 5nceden s6zlu agiklamalar yapmak daha
dogru olacaktir. Bu yaklasim, é@rencilerin seviyesine gore, gerekirse daha
Gst siniftaki 6grenciler igin 6zellikle ilk dénemde uygulanabilir.

Calisma Kagitlari ile ilgili bilgi verirken olabildigince somut, net ve anlasilir
bilgiler vermek dnemlidir. Ogrenciler tek basina calisirken, sadece daha
6nce anladiklari ve somut olarak zihinlerinde canlandirabildikleri konulari
uygulayabilirler. Calisma Kagitlari ile ilgili sézlG aciklamalar yapildiktan sonra
dgrencilere birer ntsha verilir, bdylece evde de calismaya devam edebilirler.
Calisma Kagitlarini ayni anda vermek yerine, CK1 ve CK2'yi 2-3 hafta aray-
la gindeme getirmek daha dogru olacaktir.

Calisma Kagitlarinda 6zet olarak verilen bircok konuyla ilgili somut éneri

ve ayrintili calismalar, bu el kitabinin cesitli bélimlerinde (bkz. Unite 8-12)
bulunabilir. Bu etkinliklerin sinif ortaminda yapilmasi halinde 6grenciler,
Calisma Kagitlarini daha kolay anlayacak ve onlardan daha rahat yararlana-
bilecekler.
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CK1 Calisma Kagidi
“Adim Adim:

Yazimi Planliyorum,
Yaziyorum ve Gozden
Geciriyorum”

En iyi netice, CK1'deki 6 adimin somut bir yazma etkinligi esliginde, bir
veya birden cok kez uygulamali olarak islenmesi halinde elde edilmektedir.
ilk 6rnek, bilgi icerikli bir metin olabilir (6rnegin, “ Ulkemizin bir sehri veya
bolgesi (veya taninmis bir kisi) hakkinda bilgi toplayin; bununlailgili 1 %2
sayfalik bir yazi hazirlayin; sonra bunu 5-10 dakikalik bir sunum olarak
sunun”.

ikinci 6rnekte, CK1'deki 6 adim, uygulamali olarak edebi bir metin veya
hayali bir konu esliginde ele alinir (6rnegin “Ulkemizle ilgili Bir Siir Ya-
ziyoruz"”, "En Heyecanli Tatil Maceram”, “Yalanciktan Bir Hikaye").
Burada 6nemli olan, bir drnek esliginde her adimin ayri ayri ele alinmasi
ve (zerinde konusulmasidir. Bu, zaman alabilir, ancak égrencilerin bundan
sonra tek basina hazirlayacaklari yazma gérevleri icin cok sey 6grenecekle-
rinden bu seklide zaman ayirarak yapiimasinda blydk yarar var.

ilk asamada, sadece kalin puntolarla yazilan basliklari (6 adimi) ele almak
kolaylik saglayabilir. Calisma Kagidinin Gzerinden ikinci kez gecildiginde alt
basliklar da islenebilir.

CK2 Calisma Kagidi
“Yazarken Karsilastigim
Sorunlari Nasil
Cozerim?”
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Bu Calisma Kagidi, CK1'e ek olarak tasarlandi. Yine CK2'yi dagitmadan 6nce
dgrencilerle yazi yazarken ne tdr sorunlarla karsilastiklarini ve bunlarin nasil
Ustesinden geldiklerini ele almak yerinde olacaktir. Sonra CK2 okunur ve
sinif ortaminda tekrar, tercihen somut érnekler esliginde, degerlendirilir, olasi
¢6zUm 6rnekleri Uzerinde konusulur. Bu ydontem izlenir ve Calisma Kagidinda
yazilanlar somut érnekler esliginde ayrintili bicimde ele alinirsa, égrenciler
daha sonra bunlardan ¢ok daha yetkin bir bicimde yararlanabilirler.



T~ Bunlari yapabilirsin:

Adim Adim: “Yazimi Planliyorum,
Yaziyorum ve Gozden Geciriyorum”

Ogrencilere Yonelik Calisma Kagidi

ridlm 0

3 Bos bir sayfa veya birkac tane kiglk kagit al. Konuyla
ilgili aklina gelen her seyi not et. Ana dilinde yazmak
zor geliyorsa, okul dilinde (Almanca) not tutabilirsin.

e Zamanin varsa: Farkli kisilerle konus. Onlarin soyledik-
lerini not et.

e Bir zihin haritasi veya kimeleme olustur (bu teknikleri
biliyorsan ve daha 6nce kullandiysan).

'
as ‘e Ve
. Notlarim Duzen
Adim g A d‘;‘:\in golamlerint planla
M

Tuttugun notlarina bak. Kullanmayacagin notlarin
UstlinG ciz.

Bos bir sayfa al ve sayfayi lce bol: Giris — Gelisme
(buna genis yer birak!) — Sonu¢/Ozet.

Yazdigin fikirleri ve notlari incele. Bunlar hangi béla-
me uyuyorsa oraya yaz. Eksik kalan bir sey var mi?
Varsa tamamla.

Yazacagin yazi gézinin énlnde sekillenene kadar
buna devam et.

Yaziyi nasll tasarlayacagini distin (kagida yazabilirsin,
bilgisayarda hazirlayip gorsellerle ssleyebilirsin....)

* Metniyaz.

¢ Yazdigin metni oku. Metinde giris,

gelisme ve sonug bélumleri var A o
mi? Duzeltmek istedigin kelime, ? A ©
I:Tiléme kaliplari veya ciimleler var . - % ... g

’ N -, N
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M " Bashk ve Baslang'

—

Adim a yazina Uygun, ilgi

gekici Bir
cimlesi Bul

* lyi bir baslikla okuyucunun veya dinleyicinin merakini uyandira-
bilirsin. Ornek: “imdat, Boguluyorum!” baslgi “Yaz Maceram”
bashgindan daha ilgi cekicidir.

__% .
(-) e Yazinin ilk 1-2 ciimlesi okuyucunun ilgisini cekmelidir. Oyle bir

ctimleyle basla ki, okuyucu hikayenin devamini merak edip oku-
.. y ) y y p

- mak istesin. Bilgi icerikli bir metin yaziyorsan, ilk ciimlen konu

hakkinda agik ve net bilgi vermelidir.

J \ . ® Uzun bir yazi veya sunum hazirliyorsan, ilging ara baslklar segmek
A onemli. Bdylece okuyucu yazdiklarini daha rahat anlayacaktir.

<
S

A

Adim 9 ilk Taslagi Gozden Gegir (Ya tek

——y

basina, ya da bir arkadasinla)
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e Gozden gecirme adimini, 2'li veya 3'IU gruplar halinde yapabilirsin
(buna yazi konferansi da diyoruz). Grup icinde birbirinize daha iyi
fikir verebilir ve birbirinize yardimci olabilirsiniz. Ancak tek basina
da yazini gbzden gecirebilirsin. Asagidaki sorular sana bu asamada
yardimci olacaktir:

MO0 =

Yazim genel olarak rahat anlasiliyor mu? Yazim ilging mi?
Daha net ifade etmem gereken yerler var mi? Nereleri iyi oldu?
Nereleri pekiyi olmadi? Verilen konuya sadik kaldim mi?

Yazimin yapisl, yani giris, gelisme ve sonug bolumleri, yeterince
acik ve anlasilir mi? Olaylari dogru sirasina gére anlattim mi?
Konuyla ilgisi olmayan seyler yazdim mi?

Yazimin basligi yeterince ilging mi? Yazimin basligi konu
hakkinda bilgi veriyor mu?

Yazimin ilk cimlesini okuyan hikayenin devamini merak ediyor
mu? Yazimin ilk cimlesi konu hakkinda yeterince bilgi veriyor
mu? ilk cimlemi daha carpici ifade edebilir miyim?

Yazdigim her clmle rahat anlasiliyor mu? Ctmleler dilbilgisi
kurallarina uygun mu? Emin olamadigin yerleri isaretle ve
6gretmene veya konuyla ilgili sana bilgi verebilecek birine sor.

Kelimeleri yerinde ve dogru kullandim mi? Tekrarlar var mi?
Yazim kurallarina dikkat ettim mi? (Yazim kilavuzu ve/veya
s6zlUge basvur).

— A A

\L | Adim @ Metne >

\ !n‘( e Hazirladigin yaziy1 gorsel agidan guizel tasarlamaya calis.
-3 )~ . Ses kaydi yaptiysan bunu dinleyiciler icin heyecanli hale
—>

on Halini Ve

getirmeye calls. =

_& ¢ Yeni veya farkli formatlari deneyebilirsin: resim veya
- 'S y *‘ cizimle gorsel tasarimlar, kolajlar, bilgisayar ortaminda
oA <2 =Y hazirlanan metinler, ses dosyasi olarak hazirlanan me-
tinler vs. kullanabilirsin.




Yazarken Karsilastigim Sorunlari Nasil
(;azel‘im? Ogrencilere yonelik Calisma Kagidi

Bu Calisma Kagidi Sana Yazi Yazarken Sik
Karsilastigin Sorunlari Nasil Cozecegini Gosterir.
» Ne yazacagini veya nasil yazacagini bilemiyorsan, CK1’e baka-

bilirsin. Ayni sekilde, metnin bolumleriyle ilgili (giris, gelisme,
sonug) zorlanirsan, yine CK1'e basvurabilirsin.

e Fikir bulma ve ilk taslak hazirlama asamasinda istersen okul
dilini (6rnegin Almanca) de kullanabilirsin.

(4
Q
e Ana dilinde daha ¢ok yerel siveyle konusuyorsan veya baz . J/ @)
kelime ve kaliplarda zorlaniyorsan: Yazdigin ilk taslakta nasil A
biliyorsan dyle yazabilirsin. Sonra yazdiklarini 6gretmenine A
veya ana dilinde yazi dilini iyi bilen birisine gdster. Sana neyi
nasil dlzeltecegini agiklayabilirler. O

O
e Ogretmeninle konus: Belki senin kisa, ama dogru olan bir . s ! J’ 'S
o

yazl hazirlamani kabul eder. Diger secenek: Hazirladigin ya- >
—= zinin sadece ilk bes ciimlesini gézden gegirip dizeltebilirsin. - )
e Dogru yazim kurallari igin Turkge yazim kilavuzunu veya '.
s6zIgund kullanmalisin. @)

ilgi Cekici Bir Baslik veya
Baslangic Climlesij Bulamiyorym,

Sorun Q
n A

> ilk &nce ilgi cekici bir baslik bulmaya calis. Sonra birinci ciimleye
gecersin. Bir sunum veya uzun bir yazi hazirliyorsan, alt bashklar kul-
lanmay! unutma.

» Bilgi icerikli bir metin veya sunum hazirliyorsan, yazinin basinda
konuyla ilgili 1-2 ciimleyle bilgi verebilirsin. Boylece, okuyucu veya
dinleyici, konu hakkinda genel bir fikir edinir.

» Bir hikdye veya basindan gecen bir olay anlatiyorsan, yine kisa bir
Ozetle baslayabilirsin: “Gecen yaz tatile ¢iktigimda basima gelenleri bir
bilseniz. ..."”, "“Size anlatacagim hikayenin kahramani ..... "

» Hikayeye tam “ortasindan” baslamak da merak uyandirir: “Oli gibi
yerde yatiyordum. Neler olmustu acaba? Yavas yavas hatirlamaya
basladim... ”

» Hikayeye bir soru ile baslamak da ilging olabilir: “Gecen sene yaz ta-
tilinde basimdan gecenleri duydunuz mu?” “Simdi iyi dinleyin! Pazar
glnlydu, daha yeni kalkmistim ...".
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adim. Ama Nasil

a Basl !

pevam Edece

\/\i » Su ana kadar yazdiklarini birisine oku veya anlat. Bu kisiyle
yazinin nasil devam edebilecegini konus.

» Bilgi icerikli bir metin veya sunum hazirliyorsan: isledigin ko-

nuyla ilgili hentiz ele almadigin bir yéni veya boyutu disdn.

» Bir hikaye yaziyorsan: Okuyucunun daha fazla bilgi sahibi
olmak isteyecegi bir konu dustin. Bununla ilgili bir seyler ya-
zabilirsin. (“Tom yataga uzandi ve uykuya daldi. = “Tom’un
odasini merak ettiniz mi? Size hemen anlatayim: Odanin
ortasinda kocaman bir....".)

—>
D—Q? » Yazdigin yazinin son ciimlesini oku. Bu ciimlede gecen bir
kelime ile bir sonraki ciimleni kurabilirsin: (“Tom yataga

uzandi ve uykuya daldi. Uykusunu bélen tiz bir sesle uyandi
ve dogruldu. Birden aklina geldi. .... ".)

Bence... ....".

sonra bana hak vereceginize inaniyorum.”.

—N

» Bilgi icerikli bir metnin sonunda kisa bir 6zet vermek iyi olur:
“Inceledigim konuyu ..... (su, su ve su acilardan)... ele aldim”.

» Yazinin sonunda kendi gértstnd ekleyebilirsin: “Konuyla ilgili/
hikayeyle ilgili en ¢cok bedendim nokta...olmustur. “ “Bu konuy-
la ilgili en 6Gnemli sorunun ............ oldugunu dustnlyorum.

» Yazinin sonunda okuyucuya da seslenebilirsin: “Siz benim ye-
rimde olsaydiniz ne yapardiniz?”, “Basima gelenleri 6grendikten

Cok

gyvah, Yazim
Kisa Oldu!

3. Soruyu incele)

(Bu sayfadaki

» Hikaye yaziyorsan: Baska bir kahraman icat et (6rnegin,
her olaya karisan yaramaz kedi).

» Bazi cimlelerini uzatabilirsin. Ornek: “O zamanlar daha
kGcUktim” yerine “5 yil dnce cok klctktim, olsa olsa 6
yasindaydim ve ilkokula daha yeni baslamistim.”

» Yazinin sonunu uzatabilirsin. Bilgi icerikli bir metin yaziyor-
san, konu basliklarini 6zetleyebilirsin. Hikaye yaziyorsan
yazinin sonunda kendi gortsinu ekleyebilirsin.
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Yazma Becerisini Gelistiren
Teknikler



14 Kelime Dagarcigini Gelistiren Teknikler I:
Kelime Kimeleri, Benzer Dil Ogelerini Bir
Araya Getirme Etkinlikleri

1. Bir Konuyla ilgili
Kelime Toplama ve
Kelime Kiimeleri
Olusturma:

[1-9. Sinflar
RAR A
Materyal:

A2 sayfa ve kuguk kagitlar
(post-it'ler).
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Goéc¢men ailelerden gelen égrencilerin birgogunda ana dildeki kelime dag-
arcigi fazla gelismemistir. Kullanilan kelimeler daha cok ev ve aile hayati ile
sinirlidir. Ayrica, birgok ailede ana dilin yerel bir lehcesi veya agzi konusu-
fur. Ana dil dersi, 6grencilerin hem kelime dagarcigini zenginlestirerek
okul dilini ve farkli konular hakkindaki kelime bilgisini arttirmak, hem de
6grencilere ana dilin standart kullanimini 6gretmek amacindadir. Burada,
ogrencilerin, bildikleri ve aktif olarak kullanabildikleri kelime ve kelime
gruplari (aktif kelime dagarcigi) ile duyduklarinda veya okuduklarinda
sadece anladiklari kelimeler (pasif kelime dagarcigi) arasinda bir fark géze-
tilmektedir. Ogrencilerin aktif kelime dagarcigini gelistirmek icin bu alana
giren kelime ve kelime gruplarini érneklerle sik sik kullanmak ve pekistir-
mek gerekir. Pasif kelime dagarcigindaki kelimelerin anlamini bilmek bu
asamada yeterlidir. Asagida yer alan éneriler ve etkinlikler, kelime dagar-
agini farkli seviyelerde gelistiren tekniklerdir.

Bir konuyla ilgili kelimeleri toplamak ve not etmek, dgrencilerin ve 6gret-
menin ortak bilgisini bir araya getiren iyi bir ydntemdir. Bu yontem, tim yas
gruplarinda ve siniflarda rahatlikla uygulanabilir. Ayrica, ana dilin standart
kullanimiyla (yazi dili) konusulan yerel agiz veya lehce arasindaki farklara
dikkat cekerek, ana dilin standart kullanimiyla ilgili farkindald arttirabi-

lir. Bir konuyla ilgili sik kullanilan kelime ve kelime gruplari, dogru yazim
kurallari ile ilgili calismalar icin de kullanilabilir. Bunun ileri asamasi, benzer
dil 6gelerinin bir araya getirilmesidir; 6rnegin, cimle baslangiclari, belirli bir
konu baglaminda kullanilan kavramlar veya cimle kaliplari gibi. Bu konuyla
ilgili ayrica Unite 15’e bkz.

Onemli nokta: Bu calisma sirasinda 6grenci bir kelimeyi okul dilinde bi-
liyor, ancak ana dilinde bilmiyorsa, onu, tabii ki, bildigi dilde séylemekte
6zgUrddr. Boylece, dgretmen kelimenin Turkce karsiligini diger 6grencilere
sorabilir veya dgrencilerden sézlige bakmalarini isteyebilir.

acele acele
yiiriimek

Ornekler:
pParmak ucunda

0
I
‘
yiirimek
(0
[
ilerlemek kosar adim
gﬁmek

¢ Kelimelerin Derlenmesi (“Neler Biliyorum”) (ana okuldan itibaren):

yClr‘UYUS
yqpmﬂk

salina sqling
yurimek

Ogrenciler, ana dillerinde, hayvan, bitki, ev veya konut, okul vs. gibi ko-
nularla ilgili bildikleri kelimeleri toplamaya baslarlar. Ogretmen, gerekirse,
standart dildeki dogru kelimeyi de sdyleyerek, konuyla ilgili baslica keli-
meleri tahtaya yazar. Onemli: Toplanan kelimeler arasinda sadece isimler
degil, fiiller ve sifatlar da yer almalidir.



ileri asama: a) Kelimelerle tiimce veya kisa climleler olusturmak ve/veya
cmleleri yazmak. b) Derlenen kelimeler arasindan en az 5 (veya daha
fazla) kelimeyi secerek, bunlarin gectigi bir metin yazmak ve o kelimele-
rin altini kirmizi kalemle cizmek (bu calisma, Unite 4'de yer alan iskelet
yapilar veya gdzde kelime hikayelerinin baska bir trtdar).

e Bir Gorselle ilgili Kelimelerin Derlenmesi (ana okul-9.sinif):

Ogretmen sinifa bircok ayrintinin gériildtigu bir resim veya fotograf gos-
terir. Resim, glincel bir konu veya olayla, oyun bahcesinde oynayan co-
cuklarla veya koken Ulkeyle ilgili bir poster olabilir. Ust sinif dgrencileri icin
daha spesifik (farkli ve ayrintili anlatimi éngéren) kelime ve kavramlarin
gectigi gorseller kullanilabilir. Resimde gorilen nesneler, yapilan faaliyetler
vs. ile ilgili kelimeler sinif ortaminda (veya grup calismasinda) toplanir ve
tahtaya yazilir. Bunun icin post-it'ler veya duvar tahtasi kullanilir. Secenek:
Her 6grenci resimde gorduklerini kendi basina bir kagida yazar, sonra
kagitlar degistirilir. Kelimeleri pekistirmek amaciyla bir yazma goérevi verilir.
Ornek: Resimde gordiiklerini ayrintili bir bicimde not et. Resme uygun bir
hikaye disln ve yaz. Resimde gorilen bir kisinin yerinde oldugunu disin
ve gorduklerini onun perspektifinden anlat: “Resimde gorulen sari kazakli
kiz benim. Meydanda duruyorum. Arkamda.....gérulUyor.... ".

¢ Yazma Gorevine Uygun Kelime Kiimeleri (1.-9. Siniflar):

Belirli bir ydnerge veya konu bashgina uygun kelime kiimeleri olusturur-
ken (“Buyuk bir ciftligim olsaydi”, “Ulkemizin yénetim sistemi” vs.), sinif
ortaminda veya grup icinde o konuyla ilgili baslica kelimeleri (isim, fiil,
sifat), kelime gruplarini ve kaliplari bir araya getirmek ve onlari dogru se-
kilde yazmak ¢nemlidir. Konuyla ilgili kelime ve kelime gruplari bu sekilde
derlendiginde, 6grenciler, yazacaklari yazi konusunda hem icerik agisin-
dan, hem yazim kurallari agisindan rahatlarlar. Kelime kimeleri tekli, ikili
veya (clU calisma ile derlenir, sonra sinif ortaminda karsilastirilir. Bu calis-

ma, kiimeleme veya zihin haritasi teknigiyle (bkz. Unite 8) de yapilabilir.

2. Cimle Kahiplan
veya Baglaclar Gibi
Benzer Dil Ogelerini
Bir Araya Getirme
(Climle Baslangiclari,
Kelime Kiimeleri ve
Kaliplar, vb.)

2.-9. Siniflar

ARk A8

Yazma gorevleri veya etkinlikleri 6ncesinde 6grencilerle birlikte sadece
kelimeleri degil, cimle baslangiclari ile kelime kiime ve kaliplarini ilk énce
s6zlU, sonra da yazili olarak bir araya getirmek, 6grencilerin dil ve ifade
yetkinligini énemli 6lctide gelistirir. Ogrenciler, sinif ortaminda sézli ders-
lerde sik¢a uygulanan bu teknige yabanci degil; 6rnegin, bir tartisma veya
munazara 6ncesi yine benzer bicimde kavramlar ve cimle kaliplari bir
araya getirilir. Bu teknigi yazma gorevi dncesinde de uygulamak égrencilere
yardimci olacaktir. Asagidaki 6rneklerde géruldigu gibi, yazilacak yazinin
tlrGne gore derlenen dil 6geleri degisebilir:

e Bir olay veya hikaye (yaz tatili, gezi, macera vs.) yazmaya baslamadan
once ciimle baslangiclan ve baglaclari bir araya getirmek, 6grenciyi st-
rekli “ondan sonra” kalibini kullanmaktan kurtarir:

Az sonra...
Ardindan...
Nihayet...
Ondw'a... Ansizin. ..

Tam o sirada...

Yazma gorevi 6ncesi bu baglaclarla sézIi olarak érnek ctimleler kurmak
yararli olacaktir. Sonra dgrencilere su goérev verilir: Bir araya getirdigimiz
kelimeler arasindan en az 3 baglaci (veya kalibi) se¢ ve onlari yazacagin
yazida kullan.
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¢ Resim, fotograf veya manzara anlatimi éncesinde kullanilabilecek kal-
plara iliskin érnekler islenebilir: “Evin arkasina dogru ...", “Resmin sol
tarafinda ... gériyorum”, “Tepenin hemen arkasinda ...". Duygu ve
duslncelerin ifade edilmesine iliskin érnekler: “Bu resimde ... dzellikle

hosuma gitti”, “... cok glzel gériintyor”, “... anlamakta zorluk ce-
kiyorum”, “Sanatgi galiba .... ifade etmek istedi” vs.

e Baska bir Ulkeye gb¢ etmenin olumlu ve olumsuz yonlerini ele alan
karsilastirmali bir yazi 6ncesinde yazarin kendi gortstnd ifade eden
cesitli kavram ve cimle kaliplari derlenebilir. Ciimleye “Bence...” ile
baslamak yerine su ifade bicimleri kullanilabilir: “Benim gérisime
gore ..."”, "Benim tecrlbeme gére ..."”, “... oldugunu distnldyorum”,
“... oldugunu gériyorum, ancak bence ...", “... olduguna eminim”,
“Bir taraftan ..., diger taraftan ...” vs. Yazma gdrevine baslamadan
once yine sinif ortaminda bu ve benzer kaliplarin gectigi 6rnek cimleler
kurmak 6grencilere yardimci olacaktir. Sonra égrencilere su gérev verilir:
Listede bulunan en az 3 cimle kalibini se¢ ve onlari yazacagin yazida

kullan.

1 5 Kelime Dagarcigini Gelistiren Teknikler Il:
Bosluk Doldurma, Es Anlamli ve Zit Anlamli
Kelimeler vb. Etkinlikler

1. Bosluk Doldurma
Etkinlikleri

[1.-9.simflar|
7V,\

Materyal:
Onceden hazirlanmis bosluk
doldurma metni.
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Bkz. Unite 14'deki hedeflere. Unite 14°de bir konuyla ilgili genel kelime
kdmeleri olustururken, asagidaki “bosluk doldurma” veya “es anlamli, zit
anlamli kelimeler” etkinlikleri daha spesifik ve konuya odakli etkinliklerdir.

Bosluk doldurma etkinligi, bilginin geleneksel ve pasif bicimde yeniden Ureti-
lerek daha ziyade test amagl kullanilan bir yontemdir. S6z konusu kelimeler
ancak uygulamali olarak érnek cimlelerle pekistirilmesi halinde égrencilerin
aktif kelime dagaraiginin gelismesine katkida bulunabilirler, ki esas hedef
budur.

Etkinlik: Ogretmen, ctimle icinde bazi kelimelerin eksik oldugu bir calisma
kagidi hazirlar. (“Dilara bahcede topluyor”; “Madrid Ispan-
ya'nin ). Ogrenciler, bosluklara uygun kelimeleri yazarlar. Ciimle
icinde kelimenin yerini bos birakmak yerine oraya uygun bir gérsel de konu-
labilir. Ogrenci gorselin yanina ilgili kelimeyi yazar.

Dilara bahgede topluyor.
Madrid Ispanya’nin
Annem ekmegi aliyor.
Siitii gok severek
heyecanli bir film oynuyor.
Doktor hastayi
deniz kenarina gideriz.

Ortagag sovalyeleri yasar.

Bayrak direkte .

O4dirtie | tatilde | [dalgalanyor
satoda

t




e Basit secenek: Bosluklara yazilacak kelimeler kagidin altina yazilir. Ogren-
ci dogru eslestirmeleri yapar. Bu etkinlik, 1.-2. sinif grenciler icin kolay
kelime ve cimlelerle yapilabilir veya daha spesifik (ayrintili) kelime bilgisi
gerektiren ve bilgi iceren metinler icin hazirlanabilir. (Ornek: Tarim faa-
liyetleriyle ilgili bir metin, viicudumuzun bélumleri veya bir harita Gzerin-
de nehirlerin isimlerini yazmak gibi etkinlikler de olabilir). Burada énemli
olan, konunun daha énce sinif ortaminda ele alinmis olmasidir.

Pekistirme: Ogrenciler, bu kelimelerin gectigi ciimleler bulup yazarlar.

* Daha zor secenek: Ogrenciler bosluklarda gececek kelimeleri kendileri
bulur. Konunun yine 6nceden sinif ortaminda ele alinmasi onerilir (6gret-
men gerekirse yerel agiz ve lehge ile standart dil arasindaki farklara ve
kelimenin dogru yazilisina dikkat ceker). Bosluklara hangi kelimelerin
doldurulmasi gerektigi biliniyor ise bu etkinlik, dgrencilerin bilgilerini
test etmek amaciyla da kullanilabilir (6rnegin, kéken Ulkeyle ilgili sosyal
agirlikli konular icin). Bazi ¢rneklerde birden cok secenek dogru olabilir
ve bunlar yine sinif ortaminda tartisilir (Ornek: “Hasan calilarin arasindan

gecti, cok korkmustu”. Dogru kelimeler: kosarak, sessizce,
nefes nefese, vs. ...).

o “Siir/Kafiyeli kelimeler” Secenek: Bosluklara kafiyeli kelimeler yazilr. ilko-
kul 6grencileri icin 6rnek: “Havada bulut / sen bunu ", sinif seviye-
sine gore zorluk derecesi artar.

¢ Bosluk doldurma etkinligi, Turkge dil bilgisini gelistirme amaciyla da kul-
lanilabilir. Bosluklara, 6rnegin, ismin halleri ve aldigi ekler doldurulabilir:
“Turgut kara kdpek____ korkuyor” (Kimden korkuyor?); “Ben Anne___
ve Baba____ ¢ok seviyorum” (Kimi cok seviyorum?). “Suzan tatilde
italya’____ gitti (Nereye gitti?). italya’____ Turkiye’___ dénerken havali-
maninda bavul___ kayboldu.” (Nereden nereye gitti? Ne kayboldu?). Bu
tdr etkinlikler, 6grencilerin ana dildeki temel dil bilgisi yetkinligi hakkinda
cok énemli ipuclari verir.

2. Es Anlamli ve Zit
Anlamli Kelimeler

2. Smflar
AR RRA

Materyal:
Onceden hazirlanmis gérevler
(bkz. sag taraf).

Es anlamli ve zit anlamli kelimelerle ¢alisarak 6grencilerin aktif kelime dag-
aragini etkili bicimde gelistirmek mumkindir. Onemli olan tiim 6grencile-
rin etkinliklere katilmalari ve kelimelerin tekrarlarla veya benzer érneklerle
pekistirilmesidir.

Secenekler (Etkinlik, kapsam ve zorluk derecesine gére ilkokul siniflarindan
itibaren uygulanabilir):

o Ogretmen, dgrencilere érnek climlenin yazdigr bir sayfa dagitir. Ornek
cUmle bir tabloya yerlestirir ve tabloda cimledeki kelime sayisi kadar
sttun vardir. Ornek: “Bugln yogun kar yagiyor” (4 stitunlu tablo), “An-
nem etli dolmayi ¢cok giizel yapar” (5 sttunlu tablo, isim tamlamasi tek
sttun sayilir) “Annem genelde mavi bardaktan su icer” (6 sttunlu tablo).
Tablonun 2. satirina 6grenciler, cimlede kullanilan kelimelere benzer
kelimeler veya zit anlamli kelimeler yazarlar. “Din hafif yagmur yagdi”,
“Teyzem mantiyr cok glzel yapar”, “Ablam hicbir zaman yesil termostan
cay icmez"” vb.

e Ogretmen, ¥ sayfalik bir metni (genis satir aralikli) dagitir ve 6grencilere
su gorevi verir: “Alti cizili olan kelimelerin (veya tam fiillerin, isimlerin
veya sifatlarin) yerine es anlamli olani veya benzerini yaz.”

e Ogretmen, ¥ sayfalik bir metni (genis satir aralikl) dagitir ve égrencilere
su gorevi verir: “Alti cizili olan kelimelerin yerine zit anlamli olani yaz.”
(Ornek: “Minicik kedi” = “Kocaman kdépek”; “Gen¢ adam ormandan
kosarak gecti” = “Yasl kadin cimenlerden agir aksak yUrtyerek geldi”).
ikili calismalar icin esprili bir etkinlik: Bir haberin (veya hikayenin) tam
tersini yazmak.
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o Ogretmen, ¥z sayfalik bir metni (genis satir aralikli) dagitir ve égrencilere

su gorevi verir: “Yazida tekil olan tim isimleri cogul cekim ekleri ile degis-
tir. Gerekirse fiil cekimlerini de ona gore dizelt” veya “Metinde simdiki
zaman olarak kullanilan fiilleri gecmis zamana cevir.” veya “bUtln sifatlari
karsilastirmali bicimde yeniden dizenle (iyi = daha iyi) vs."”.

Yazi Gslubunu (kelime secimi, ifade bicimi, cimle kurgusu) gelistirmeye
yonelik etkinlik: Ogretmen, kendi hazirladigi bir yaziyr 6grencilere dagitir.
Yazida, cok sayida tekrar eden kelime, basit ifade bicimleri ile dogru

ve glzel anlatima uygun olmayan yanlis kullanimlar vardir. (Ornek: Her

"o

cumle “Ondan sonra” ile baglar, yazida ok sik “dedi”, “yapti” fiilleri
veya “iyi”, “glzel” sifatlar gecer. Ogrenciler ikili gruplarda calisarak bu
metni gdzden gecirirler. Sonra sinif ortaminda karsilikli olarak dizeltilmis

metinler ele alinir.

Bu etkinligin genisletilmis bicimi, bir olayin veya hikayenin yeniden
anlatimi seklinde de uygulanabilir. Ogrenciler, bir hikayeyi (kisa bir masali
veya bilgi iceren bir olay) 1-3 kez dinledikten sonra kendileri yazarlar.
Bu calisma, fazla ilgi ceken bir etkinlik olmamakla birlikte, aktif kelime
dagaraginin gelistirimesine cok uygundur. Ogrenciyi daha ¢ok motive
edecek iletisim odakli alternatifler: Her 6grenciye kisa bir metin (6rnegin,
bir gazete makalesi) verilir. Ogrenci metni 2 kez okuduktan sonra yaziyi
bu sefer kendi kelimelerini kullanarak yazar. Sonra, orijinal metinler
numaralandirilir (1, 2, 3 vs.) ve sinifin sag tarafina konur. Ogrencilerin
yazdiklari metinlere ise a, b, ¢, vs. harfler verilir ve sinifin sol tarafina
konur. Ogrenciler yazilan metinleri okurlar ve orijinal metinlerle esles-
tirmeye calisirlar. Orijinal metinlere kiyasla eksik olan veya tam olarak
aktarilmamis olan noktalara iliskin not tutarlar. Daha sonra etkinligin sinif
ortaminda degerlendirilmesi yapilir.

Ayrica bkz. Unite 16.3: Paralel Metin Uretme.

3. Diger Oneriler
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Kelime dagarciginin oyun yoluyla gelismesine Unite 6.3'de anlatilan
alfabe-hikayeleri de katki saglar. (6rnek: Asli bugin canli gicek desenli
elbisesiyle farkli goérinda.).

Sehir Meslek Fiil Hayvan Sifat Puan
Bern boyaci bagirmak bal arisi benekli 5

Ankara a?&‘gﬁgs almak antilop ak 5

Londra |:m2323c - leylek lacivert 4

Sevilen bir diger etkinlik ise isim, sehir, hayvan oyunudur Ogrencilere,
Uzerinde isim, sehir, hayvan, Ulke, esya, nehir yazan bir tablo verilir veya
tabloyu bos bir kagida kendileri cizerler. Ogrencilerden birisi icinden
sessizce A, B, C, C, D, ... diye saymaya baslar. Baska bir 6grenci “Dur!”
der ve dgrenciler cikan harfle isim, sehir, hayvan vs. bulmaya calisirlar. Bu
oyun, isim, sehir, hayvan yerine sehir, meslek, fiil, hayvan, sifat vs. gibi
kavramlarla da oynanabilir.




1 6 Metnin BGlimlerine ve Yapisina iliskin
Oneriler (Bkz. Unite 9)

Unite 9'daki “Ok Seklindeki Zaman Cizelgesi” ile “Giris, Gelisme, Sonuc”
tekniklerine ek olarak bu béliimde, metnin yapilandiriimasi agisindan
6nemli olan baslik ve alt basliklarin olusturulmasi ile ilgili teknikler tanitil-
maktadir. Ogrencilerin ilgisini cekecek etkinliklerle tekniklerin pekistiril-
mesi saglanir.

1. Makasla Kesilerek Ogretmen, her ctimlesi ayri bir serit olarak kesilmis, yasa gére 5-10 ciim-
Hazirlanan Metinlerle leden olusan bir metin dagitir. Bu etkinlikte kullanilan metinlerde olaylarin
(,'aI|§ma olus sirasi cok net ve anlasilir olmalidir. Gérev: Seritlerde yazili cimleleri oku

ve onlari dogru siraya koyarak bir kagida yapistir. Ek gérevler: Kendi serit-

_ lerini hazirlayip metne ekleyebilirsin. Veya: Seritlerin hangisi giris bélimda,
2.-6. Siniflar g . sl . . .
hangileri gelisme ve sonug béldmleri? Renkli kalemlerle isaretle.

2. Resimli Hikayelerle Ogrencilere (tekli veya ikili calisma), 4-8 resimden olusan ve resimleri
kesilerek birbirinden ayrilmis olan resimli bir hikaye verilir. Gérev: Re-

Calisma o EER p ) e e
simleri dogru siraya gore yerlestir ve bir kagida yapistir. Her resimle ilgili

1-2 clmle yazarak bir hikaye olustur. Ek gorev: Yazdigin hikayeye uygun
bir giris ve bir sonug bélimi yaz. Resimli hikayelerin temin edilebilecegi

M kaynaklar: “20 Minuten” gibi dergiler, ¢izgi romanlar, internet veya
M , Schubi Lernmedien, Schaffhausen, yaymevinin ¢ikardigi hikaye kartlari
ateryal: . .
Onceden kesilmis (bircok okulda bulunabilir).

resimli hikayeler

Naber ufaklik?
Yanigalim mi?

Hogca kal
topal salyangoz:
Sen pittin.

3. Paralel Metin Ogrencilere bir metin verilir (6rnegin, kisa bir hikaye veya siir). Bu metne
Uretme veya Alternatif bakarak benzer bir metin (paralel metin) Uretirler. Hikayenin kahramani

. havlayan bir kdpek ise 6grenci bunu miyavlayan bir kediye cevirir. Bir kisiye
Metin Yazma veya kuruma hitaben yazilan mektuplar, dilekceler veya benzer resmi yazilar

da bu calisma icin uygun metin turleridir. Mevcut metinden paralel metin
— dretme teknigi, 6zellikle zayif 6grencilerin gelismesine katki saglayan bir tek-
M m niktir, cinkl 6grenci kendi basina yeni bir metin Gretmek zorunda degildir.
Bkz. Unite 15.2. Es Anlamli ve Zit Anlamli Kelimeler: Bkz. M.Lith'(in paralel
gf:eelzyi;tm metin Uretme konusunda yazdigi basarili makale: http:/Awww.kompetenz-
(bkz. sag taraf). zentrum-sprachfoerderung.de/fileadmin/user_upload/didacta-Version.pdf.

43



4. Metin Yapisini
Analiz Etme

4.-9. Siniflar

Materyal:
Metinler (bkz. sag taraf).

Secenek 1: Ogrencilere, bir veya birden cok metin (metindeki olaylarin olus
sirasinin net ve rahat anlasilir olmasi 6nemli) ve Gzerinde ok seklinde bir
zaman cizelgesinin ¢izili oldugu bir kagit verilir (bkz. Unite 9). Ogrenciler,
okun Uzerine duraklar gizerek metindeki olaylari 1-2 kelimeyle duraklarin
kenarina yazar.

Secenek 2: Ogrencilere, farkli metin tirlerinden secilmis olan daha zor me-
tinler verilir. Metindeki giris, gelisme ve sonug kisimlarini renkli kalemlerle
isaretlemeleri istenir.

5. Hikayenin Baslangicina
Uygun Son, Sonuna
Uygun Baslangi¢ Bulma;
“Sandvi¢ Hikayeleri":

[2-9.simiflar|
R

Materyal:
Metin baslangicinin
yazili oldugu sayfalar.

Ogrencilere bir metnin baslangici verilir (bir hikayenin veya gazete makalesi-
nin baslangici olabilir). Tekli, ikili veya G¢lU gruplar halinde metnin devamini
yazarlar, metnin giris, gelisme ve sonug boélimlerini isaretlerler. Daha uzun
metinlerde ara bashk kullanmalari istenir. Sonra metinler sinif ortaminda

ele alinir. Bu ¢ok ilginctir: herkes ayni cimlelerle baslamis olmasina ragmen
hikaye farkli farkli devam eder.

Secenek 1: Ogrencilere metnin sonu verilir ve buna uygun giris ve gelisme
bélimleri yazmalari istenir.

Secenek 2, “Sandvic Hikayeleri”: Ogrencilere (hikaye, fikra veya bilgi iceren
metinler olabilir) metnin giris ve sonug bolumleri verilir. Buna uygun gelisme
bolima yazmalari istenir.

6. Oyun Kurallar,
Yemek Tarifleri,
El Becerisi Gerektiren
isler icin Tarifler Yazilir
ve Biriktirilir

AR RRR
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Oyun kurallari, yemek tarifleri veya el becerisi gerektiren isler icin hazir-
lanacak metinlerin 6zellikle net ve kolay anlasilir olmalari gerekiyor. Aksi
takdirde tarife gore etkinligi yapmak zor olur. Metnin kalitesi, etkinliginin
kolayca anlasilir ve uygulanabilir olup olmadigi ile 6lcalr. Sinifca bu tur
tarifleri biriktirmek, hem eglenceli ve hem dogrudan yarari olan 6gretici bir
projedir. Diger derslerle birlestirmek suretiyle iki dilde hazirlanan kataloglar
da eglenceli bir etkinlik olabilir (bkz. Unite 21).



1 7 Uslup Gelistirme Teknikleri I:
Uygulamali Uslup Denemeleri

1. Cimleleri
Uzatma ve Kisaltma
Alistirmalari

2. Smiflar
AR RRA

Materyal:

Uzun climleleri kisaltma

etkinligi icin énceden hazirlanmis
kucuk kartlar (8-10 kelimeden
olusan bir ciimle).

Ogrencilerin kuracaklari

cUmleler icin bos kart veya

kagit seritler.

Uslup gelistirmeye iliskin teknikler aslinda bircok yazma gérevinde bulunur.
Asagidaki alistirmalar, climle ve metin bazinda baslayip farkli metin tdrlerini
de kapsayan cegitli dil ve Uslup gelistirme teknikleridir. Amac, égrencilerin
ana dilde kullanilan farkli dslup ve ifade bicimlerine iliskin dil yetkinliklerinin
arttirlmasiair.

Clmleleri uzatma tekniginde ctimleler, yiklem, sifat, timce veya benzer
dil 6geleri eklenerek uzatilir. (“Geng kadin sarki séyliyor.” = “Roma’daki
Unli konservatuardan mezun olan geng ve sik kadin, tarihi konser salo-
nunda duygu dolu sarkilar séyltyor.”. Clmleleri kisaltma alistirmasinda ise,
tam tersine, temel cimle kalana kadar diger unsurlar cimleden cikarilir.
“Sahibinden kacan, uzun kahverengi tlyll cins képek blyuk bir kemik

yiyor.” = "Kopek kemik yiyor”.

o s
o et e

E P e
'kdpek bﬂyuk\ﬂ kemik @
e e

Ogrenciler, ciimleleri uzatma ve kisaltma alistirmasini yaparken, eglenceli bir
bicimde ciimle dtzeyindeki dil yetkinliklerini gelistirirler.

kahverengi

Secenekler:

e Ogretmen, ilk 6nce sinif ortaminda bir veya birka¢ 6rnegi uygulamali
olarak gosterir. Sonra her 6grenciye (veya ikili gruplara) kisa bir cimle ile
birlikte birkag kagit serit verir. Ogrenci, verilen kisa cimleden yola ¢ikarak
mUmkdn oldugunca uzun bir cimle kurar ve onu kagit seride yazar
(ctmleyi uzatma teknigi).

e Ogretmen, sinifa kisa bir cimle verir. Ornek: “Képek havliyor.” Her
ogrenci cimleye bir 6ge (sifat, yiklem, tlimleg vs.) ekler. “Hasta kdpek
havliyor”, “Hasta kdpek saatlerce havliyor”, “Hasta kopek a¢ oldugun-
dan saatlerce havliyor”. Alistirma ilk 6nce s6zIi, sonra yazili yapilir.

e CuUmleyi kisaltma alistirmasi icin bir hikayeden uzun bir ciimle secilebilir.
Ana cimlenin bir parcasi olmayan tim dil 6geleri teker teker cimleden
cikarilir.

e CUmleyi uzatma teknigi, bircok kisa cimleden olusan bir metinle de

uygulanabilir. Ogrenciye verilen gérev: Ciimle uzatma teknigi ile metnin
uzunlugunu en az 2 katina gikar.

45



2. Cumleleri Birbirleriyle
iliskilendirme ve
Ayirma Aligtirmasi

[39.simflar|
R

Materyal:

Onceden hazirlanmis kisa
ctmleli sayfalar

(bkz. sag taraf).

Cilmleleri birbiriyle iliskilendirme ve ayirma alistirmasi, 6grencilerin cimle
yapisi ve Uslup konusundaki dil yetkinliklerini gelistirir. Alistirmayi birkag kez
pekistirme amacl yapmak yararlidir. Onemli: “Baglac” veya “yan timce”
gibi dil bilgisi terimlerini ve anlamlarini aciklamak gerekmez; burada énemli
olan &grencilerin bunlari uygulamali olarak ciimle i¢inde kullanmalaridir.

Secenekler:

Ogretmen, sinifta Gizerinde birkag kisa ctimlenin yazdigi bir sayfa dagitir.
Ornek. “Karnim ac. Yemek yemek istiyorum.”; “Uykum var. Uzun zamandir
uyumadim”; “S6z verdi. Benimle sinemaya gidecek.”; “Merak ediyorum.
Gergekten anladin mi?”; “Hizli kosmak gerekiyor. Yarista kazaniriz.”; “Geg
olmustu. Memlekete vardik.” ilk olarak sinif ortaminda ctimleleri birbirine
baglayacak cesitli kelimeler ve ekler (baglaclar) hakkinda konusulur, bunlar
bir liste halinde bir araya getirilir. Ornek: ve, veya, ile, -de/-da, -sek/-sak,
ama, ancak, fakat, ayrica, icin, ¢linkd, bu nedenle, sonra, 6ncesinde, oysa,
ne yazik ki, ..."den/'dan bu yana, ne var ki, vs. Ogrenciler, listeden bir
baglag secer ve kisa ciimleleri birlestirerek tek bir cimle olusturur. Pekistir-
me: Ogrenciler, listedeki baglaclarla kendi ctimlelerini kurar ve kirmizi ka-
lemle baglacin altini cizer. Veya: Ogrenciler, kisa ciimleleri bir kagida yazar
ve bunlari birlestirmek Uzere bir arkadasina verir.

Cumleleri birbirinden ayirma alistirmasi: Ogrenciler uzun bir ctimleyi iki ayr
climleye boler. “Ispanaktan midem bulandidi icin tek lokma yiyemedim.” -
“Ispanak midemi bulandiriyor. Tek lokma yiyemedim.".

3. Kagit Seritlere Yazilan
Cumleleri Birlestiren
Uslup Alistirmasi

A8

Materyal:
Ogrenci basina 3-4 kagit serit.

Asagidaki alistirma, bircok asamayi iginde barindiran, uygulama odakli ve
ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini saglayan etkili bir grup calis-
masidir.

Surec:

a) Ogretmen sinifa bir resim asar. Her 6grenciye 3—-4 kagit serit verilir (A3
sayfa énceden uzunlamasina 4 veya 5 serit halinde kesilir). Ogrenci, her
serit Ustlne siniftaki resimle ilgili bir cimle yazar.

b) Tum seritler toplanir ve karistirilir. Ogrenciler ticli gruplar olusturur. Her
gruba 9-12 serit verilir. Seritlerin Gzerindeki cimlelere bakarak resme uyan
anlamli bir metin olusturmaya calisirlar. Bu sirada hem metin odakl, hem
Uslup odakli calisirlar: ayni veya cift olan seritleri ayirmak, tekrar eden keli-
melerin yerine baska kelimeler bulmak, bazi ciimleleri birlestirmek, cimle
yapisina dikkat etmek vs. gerekir. Ogrenciler, anlamli ve giizel bir metin
olusturmak icin gerekirse bos seritler kullanarak ctimle ekleyebilir.

¢) Metin hazir oldugunda seritler uygun siraya gore birbirine tutturulur.
Gruplar sirayla hazirladiklar metni sinifta paylasirlar ve birbirlerinin metinle-
rini degerlendirirler.

4. Hedef Kitleye ve
Metin Tiirline Gore
Farkh Usluplar

5. Smflar |
AR RARR

Materyal:
Uygulanan secenege gore,
bkz. sag taraf.
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Birbirinden cok farkli metin tlrlerinde ilgi cekici ve esprili Gslup alistirma-
lari yapmak mUmkdndur. Ancak bu etkinlikler icin 6grencilerin ana dilde
belirli bir dil yetkinligine erismis olmalari beklenir. Ana dilde farkli metin
tdrlerinde kullanilan farkli ifade bicimlerine ve Gsluplara, az da olsa, asina
olmalari gerekir. Bu yetkinligin gelismedigi 6grencilere bu hususlarla ilgili ek
bilgi ve ipuclari verilir. Siir, bilgi icerikli metin, masal, kisa mesaj (sms), cizgi
roman vs. gibi farkli metin turleri icin yine ayni yéntem izlenir.

Farkh Hedef Kitlelere G6re Yazilan Yazilar, Secenekler:

* Kisa bir metin farkli hedef kitlelerine gére yazilabilir: Ornek: Yeni yil he-
diyesi olarak koken lkenizdeki bir arkadasiniz, blylkanne veya biyUk-
babaniz veya Ulkenizin buyukelgisi size bir kitap hediye etmistir. Bu kisi-
lerden her birine bir tesekklr mektubu yazmak istiyorsunuz. Yazdiginiz
kisiye gbre uygun hitap bicimini ve Uslubu secin. (Arkadasca yazilan bir
mektup ile resmi bir mektup arasindaki farklara dikkat edin).



e 5 tane trafik isareti secin (Ornek: Dur isareti, yol ver, yaya gecidi, girisi ol-
mayan yol, vs. ). isaretlerin ne anlama geldiklerini yazin. (Ornek: “Burada
durmak gerekiyor”, “Burada diger yonden gelene yol vermek gerekiyor.”
vs.). Bu ifadeleri resmi bicimde, rica ederek veya sokak dilinde ifade edin:
("Beyefendi, burada durabilir misiniz? Tesekklr ederim!” veya “Size zah-
met olacak, bir dakika durabilir misiniz?” veya “Abi ya, dursana!”. Yerel
agiz veya sokak dili kullanmak serbest. Bununla ilgili esprili blyik boy bir
poster hazirlayin.

e Kisa bir gazete makalesini, bir siiri veya baska bir kisa metni alin. Ucli
veya dortll gruplarda calisarak metni yeniden yazarken kimin hangi Us-
lupla yazacagini kararlastirin. (Ornek: nezaket dili, cizgi roman dili, yerel
agiz veya lehceyle, abartili dil veya sokak dilinde). Farkli Gslup veya tarzda
yazilmis metinleri birbirinize okuyun ve karsilastirin.

Farkli Metin Tiirlerine Gore Yazilan Yazilar, Secenekler:

¢ Kisa bir metin (6rnegin, gazeteden bir yazi) secin. Elinizdeki metni baska
hangi metin tdrlerine dénUstlrebilecedinizi sinifta degerlendirin (siir,
bilgi veren metin, masal, telgraf, kisa mesaj (sms), cizgi roman, radyo
tiyatrosu, sansasyonel haber vs.). Kimin metni nasil dénustirecegini
kararlastirin. Tek basiniza veya ikili gruplarda calisabilirsiniz. Hazirladiginiz
farkli metin tdrlerini karsilastirin ve degerlendirin.

e Koken Ulkenizle ilgili bir konuyu yine ayni sekilde baska bir metin tdrine
dénustirmeye deneyin. Ornegin, dnemli bir kisinin hayatindan bir kesiti
radyo tiyatrosuna dénUstUrebilirsiniz, Glkedeki cografi guzelliklerle ilgili bir
siir veya tarihi bir olayla ilgili bir telgraf veya gazete haberi yazabilirsiniz.

¢ Ana dilinizde yazilmis farkli metin tdrlerini gosteren érnek metinler
toplayip bir sergi hazirlayabilirsiniz. Her 6grenci bir érnek metin secer
(siir, gazete makalesi, cizgi roman, bilgi iceren metin, e-posta, kisa mesaj
(sms), telgraf vs.) ve digerlerine o metin turtinde kullanilan dilin 6zellikle-
rini anlatir.

Uslup Gelistirme Etkinliklerine iliskin Baska Ornekler:

¢ Unite 4'de anlatilan iskelet yapilar, gozde kelime hikayeleri ve sablon
hikayeler (ve benzer dneriler) ayni sekilde Uslup gelistirme alistirmalari
icin de kullanilabilir.

¢ Unite 15.2'de énerilen es anlamli ve zit anlamli kelimeler alistirmasi keza
kelime bazinda Gslup gelistirme etkinligi olarak degerlendirilebilir.

¢ Unite 16.3'de ele alinan mevcut metinden paralel metin tretme etkin-
ligi, son derece degerli bir Uslup gelistirme teknigidir. Hazir bir metinden
yararlanan 6égrenciler, Uslup konusuna daha rahat odaklanabilirler.

e Uslup gelistirme etkinligi icin “s6zl yazi dersleri” de ¢ok uygundur:
Ogrenciler, bir metin yazmazlar. Onun yerine belirli bir konuyla ilgili bir
metnin nasil hazirlanacagini, nelere dikkat edilmesi gerektigini ayrintili bir
bicimde s6zlU olarak sinif ortaminda ele alirlar. Secenek: Bu etkinlik, daha
once yazilmis bir metni inceleyerek de yapilabilir (metin, o siniftaki veya
baska siniftaki bir 6grenci tarafindan yazilmis olabilir).
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1 8 Uslup Gelistirme Teknikleri II:
Ayrintili, Acik Secik ve llgi Cekici Yazma

Becerisi

1. Ayrintili Anlatim
Becerisi: Secenekler

[2-9.simflar|
R

Materyal:

Kasa fisleri, diger materyaller
uygulanan secenege gore
(bkz. sag taraf).
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Ogrenciler, ana dillerinde farkli Gsluplari tanima ve kullanabilme becerisi-
ni gelistirmeliler. Bir konuyu ‘ayrintili’, ‘agik segik” ve ‘ilgi ¢ekici’ bigimde
anlatmak bu becerinin bir parcasidir. Ancak uygun alistirmalar olmadan
‘ayrintill’, ‘agik segik”’ ve ‘ilgi gekici’ yazma becerisi soyut bir kavram olarak
kalir ve 6grenciler bunu somut olarak nasil uygulayacaklarini bilemezler.
Bu béltiimdeki etkinliklerin amaci, égrencilerin bu becerilerini elle tutulur
alistirmalarla gelistirmelerini saglamaktir.

¢ Her 6grenci sinifa bir market fisi (Migros, Coop, Aldi vs.) ile gelir ve bunu
bir A3 sayfanin ortasina yapistirir. Fisin etrafina, marketten alinanlarin
hangi amacla veya ne is yapmak icin kullanildigini ayrintili bicimde yazar.
Bu agiklamalar ile kasa fisi Uzerindeki Grtn ve fiyat bilgisini okla birlestirir.
(Fikir icin bkz. “Sprachfenster”, Themenheft Schreiben, S. 29).

Kiyma, 5uug 5.20 Yumurtay: gok severim. Babam
badem ezme 5.40 Pazar sabahlari bize yumurtali
?uozbek salata 2'15 omlet hazirlar. Ben en ¢ok

un 1.80 kayist kivamindaki yumurtay:
/ selpak 5.20 seviyorum.

yumurta, organik 3.60
tost ekmegi 2.80
lastik eldiven 3.80
patates soyacagi 5.60
. < deodorant 3.85
Kgr.c.ieslmm yakinda dog_um siinger (3l paket) 45
glinii var. Annem unla bize kasar peynir (rende) 3,
dogum giinii pastast yapacak.

he N\
i s loyocek. Oserme | oo %9 | patates soyacaj ile patates.
m sevdi“imi;’maliemeleri Nakit 60.- havug ve kabak gibi sebzeleri
posevy g Yo i Para isti 6.05 soymak gok kolay.
oyup kendi pizzamizi kendi- Ben bile yapabiliyorum.
miz hazirlayacagiz. Tesekkiir ederiz.

o Ogretmen, her 6grenciye bir obje veya nesne (6rnegin, sal, kavanoz vs.)
verir. Ogrenci, yazdigi metinde objenin ismini kullanmadan, onun yerine
.benim objem” diyerek onu olabildigince ayrintili bicimde tarif etmeye
calisir. Sonra objeler sinifta sol tarafa konulur, her objeye bir harf verilir.
Metinler ise numaralandirilarak sinifta sag tarafa konulur. Ogrenciler,
objeyle dogru metni eslestirmeye calisir (6rnegin, F = 3). Bkz. Unite 7.2b.

¢ Buna alternatif: Bu etkinlik, degisik resim veya kartpostallari, oyuncak
hayvanlari, ,satilik ilanlari” veya ,kayip ilanlan” tarif ederek de yapilabilir.

¢ Ogretmen veya bir 6grenci basit bir hareketi veya eylemi sinifta 2-3 kez
tekrarlar (6rnegin, raftan bir kitap secmek gibi). Ogrenciler, gésterilen ha-
reketi en ince ayrintisina kadar yazarak anlatmaya calisir. Sonra metinleri
karsilastirip degerlendirir. Alternatif (daha zor secenek): iki égrenci sinifta
kicUk bir sahne canlandirir (6rnegin yolda giderken karsilasan ve birbirini
selamlayan iki cocuk vb.); bu sahneyi tim ayrintilariyla yazarlar.

¢ Varsayalim ki, annemizin anneannesine, cep telefonuyla bir kisiyi nasil
arayacagimizi veya bir bilgisayari nasil agip internete baglanacagimizi
anlatmamiz gerekiyor. Ogrenciler, bu tarifleri ayrintili bir bicimde yaz-
maya calisirlar, sonra ikili gruplarda metinlerin ne kadar ayrintili ve dogru
oldugunu incelerler.



2. Acik Secik ve Canli
Anlatim Becerisi:
Secenekler

2.-9. Siniflar

o Ogretmen, acik secik ve canli anlatim becerisini gelistirmek icin égrencile-
re su “tarifi” verir: “Kendini hikayedeki kisinin (veya kisilerin) yerine koy.
Gozlerini kapat ve onlarin hissettiklerini, dtstinduklerini, endiselerini,
umutlarini, .... vs. anlamaya calis. Butln bunlari yazacagin yazida anlat.”
Acik secik ve canli anlatimin tarifi, ilk 6nce sinif ortaminda 6rnekler
esliginde sozll olarak ele alinir, sonra égrenciler bunlari dikkate alarak
bir metin yazar. Uygun konu érnekleri: “Ogle Yemegi Yerken Masada
Neler Konustuk”, “Anne ve Babamin Memleketinde Yasanmis Bir Olay”,
“BlylUkannem Gengliginde Basindan Gegenleri Anlatiyor”.

¢ Yukarida anlatilan teknige uygun baska bir acik secik ve canli anlatim ta-
rifi: “Yaziya baslamadan 6nce gozlerini kapat. Yazacagin hikayeyi disin
ve onu bir sinema filmi gibi kafanin icinde seyrettigini hayal et. Simdi
olaylari yazabildigin kadar ayrintili yazmaya ¢alis.”

e Anlatimi canli kilmak icin bir ipucu: “Dogrudan anlatim teknigini kulla-
nabilirsin, hikayedeki kisiler dogrudan dogruya birbirleriyle konussunlar.”
Bu alistirmayi da ilk 6nce uygun 6rneklerle so6zIlU olarak ele almakta yarar
var. Sonra 6grenciler bu yéntemi uygulayarak bir yazi yazarlar.

* Yazil bir metni canli ve ilgi ¢ekici kilmanin bir diger yontemi ise hikayeyi
3. tekil sahis yerine 1. tekil sahis olarak yazmaktir (“o gitti,” yerine “ben
gittim”). Yukaridaki éneri ve teknikler de eklendiginde, sonu¢ mutlaka
canl, ayrintili ve rahat anlasilir bir anlatim Uslubu olacaktir.

¢ Resimli hikayeler, canl ve agik secik bir anlatim tarzi gelistirmek icin
son derece elverislidirler. Ogrenciler, konuyu bulmak ve gelistirmek
zorunda kalmazlar, tim enerijilerini canli, ayrintili ve rahat anlasilir bir
metin yazmaya verebilirler. Yazilar hazirlandiktan sonra bunlarin okunup
karsilastiriimasi ve degerlendirilmesi 6Gnem tasimaktadir.

e Resimli hikayeler, bir olay yeniden anlatmak, canli ve acik secik bir
anlatim tslubunu gelistirmek icin iyi ve degerli yontemlerdir (bkz. Unite
18.3 ve Unite 21).

3. Bir Olayi Yeniden
Anlatma ve Ozetleme;
Secenekler

3.-9. Siniflar

Materyal:

Bir olayin yeniden
anlatilmasina uygun bir
ornek hikaye

(bkz. sag taraf).

Okulda ve genel olarak hayatta, sik sik, basimiza gelen, karsilastigimiz,
duydugumuz veya okudugumuz bir olayi baskalarina anlatiriz. Bu, televiz-
yonda seyrettigimiz bir film, gérdigumdaz bir rdya veya telefon konusmasi
sirasinda tuttugumuz bir notun baskasina aktarilmasi da olabilir. Olayi genel
hatlariyla anlatabilir ya da bir baskasinin séylediklerini ayni tarz ve Gslupla
neredeyse kelime kelime aktarabiliriz. Uslubu gelistirme teknikleri acisindan
gerceklesmis bir olayl anlatmak 6grenci icin daha kolay, cinkd konu belli
oldugundan, yazi sirasinda sadece dil ve Uslubu etkili bicimde kullanmaya
odaklanabilecektir. Ornekler:

¢ On alistirma: Okulda ve hayatta hangi durumlarda cesitli olaylari bas-
kalarina anlatiriz veya &zetleriz ve niye anlatiriz? Bununla ilgili 6rnekler
sinif ortaminda degerlendirilir. Ogrenciler, bu tir konusmalarin gtindelik
hayatimizin vazgecilmez bir parcasi oldugunu farkina varirlar (6rnegin,
fikralar ve soylentiler de bunun bir parcasi). Sonra, 6grencilerin son
birkag gin icinde baskalarina anlattiklari veya 6zetledikleri olaylarla ilgili
ornekler liste veya katalog halinde toplanir (kim, kime ne anlatti?).

e Ogretmen kisa veya orta uzunlukta bir hikayeyi 2-3 kez okur. Ogrenciler,
hikayeyi olabildigince ayni sekilde tekrar kaleme alirlar, ancak yazarken
1-2 konuyu bilerek ‘hatali” aktarirlar. Sonra 6grenciler hikayeleri birbirle-
rine okurlar. ‘Hatali’ yerleri bulabilecek misiniz? (bkz. Unite 7.4)

e Hikaye, bir baskasinin yerine gecerek (perspektif degisikligi ile) yeniden
anlatilir: Bir hikaye, masal, efsane veya ana dilde yazilmig edebi metinden
bir bolim okunur. Ogrenci, hikayeyi oldugu gibi anlatmak yerine, kendini
hikayedeki bir karakterin yerine koyar ve olayi onun géziinden anlatir
(6rnegin “Kirmizi Baslikli Kiz" masalinda kurt olur).
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e Ayni hikayeyi farkli metin tdrlerinde aktarmak mimkdnddar;

bkz. Unite 17.4.

Evde olmayan birisi icin telefon geldiginde, onunla ilgili kisa not tutmak
da bir tdr 6zet anlatim. Bunu sinif ortaminda canlandirarak alistirma
seklinde yapmak mumkundiir: Ogretmen, bir 6grenciyle telefonda
gorustyormus gibi yapar ve 6grenciye yapmasi gereken bir sdrU isi ve
onunla ilgili bilgileri siralar; 6grenci bununla ilgili kisa notlar tutmaya
caligir.

Bir olayi yeniden anlatmak veya 6zetlemek konusunun bir alt basligi ola-
rak 6grencilerin sinav éncesi hazirlik igin tuttuklari notlar ve ézetler de ele
alinabilir. Onemli olan yine konunun ilk énce sinif ortaminda s6zli olarak
ele alinmasi ve sonra drneklerle pekistiriimesidir. Ornek: Derste islenen
son konuyla ilgili Gnemli ders notlari 6zetlenir, sonra notlar paylasilarak
tizerinde degerlendirme yapilir. Secenek: Ogretmen bir konu hakkinda
sunum yapar veya ders konusuyla ilgili bir film gésterir. Ogrenciler sunum
veya filmle ilgili baslica konulari 5-10 maddede &zetler.

4. ilgi Cekici Ve
Heyecanh Anlatim
Becerisi:
Alternatifler

4.-9. Siniflar

Materyal:

Resimli hikaye veya
konulu/temali sayfalar/kartlar
(bkz. sag taraf).
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S6zIu alistirma: “heyecanli veya ilgi gekici” ile “sikici” ne anlama geliyor?
“Heyecanli yaz1” ile “sikici yaziy1” birbirinden ayiran baslica 6geler neler-
dir? Bunlardan kendi yazdiklarimiz icin nasil bir sonug cikarabiliriz? Pe-
kistirme: Ogretmen, sinifta ilk 6nce heyecanli, sonra da sikici birer (kisa)
metin okur. Metinlerden biri niye heyecanli iken, digeri neden sikici?
Deney: Sikici bir yaziyl heyecanli ve merak uyandiran bir yaziya cevirebilir
misiniz? Yazilar sinifta karsilastirilir.

Ogrencilere, heyecanli ve ilgi cekici yazi yazmak icin asagidaki “tarifler”
verilir (birer nisha olarak):

— Yazini, okuyucunun ilgisini ceken bir cimle ile basla (6rnegin: “O gln
bitdn islerim ters gitti”, “Korkung képek hizla bana dogru yaklasiyor-
du” vb.).

— Hemen her seyi aciklama. Okuyucuyu meraklandiracak ipuclari ver.
("Buglin basima gelenleri kolay kolay unutmayacagim. Olaya cok
tehlikeli bir hayvan da karisti”.)

— Yazida gegen kisilerin duygularini, korkularini ve Gmitlerini anlat. (“Her
tarafi tir tir titriyordu. Buradan kurtulabilecek miyim diye diisinda bir
an".)

— Metin icinde birden okuyucuya déniip soru sorabilirsin. (Ornek: “Siz
benim yerimde olsaydiniz ne yapardiniz?")

— Yazdigin yazidaki en can alici noktayi ya da olayin acikliga kavustugu
anl metnin sonuna sakla.

— Okuyucun merakini uyandiran bir baslik sec. (“Tirkiye'de Trajik Olay”,
veya “Kaplan Beni Yer Mi?").

Ogrencilere birden cok sablon metin veya resimli hikaye verilir ve onlar-
dan ellerindeki “tarife” gore ilgi ¢ekici ve heyecanli bir yazi yazmalari
istenir. Uygun bir resimli hikayenin konusu su olabilir: “Urkatica bir
Karsilasma” veya “Gergek Korkunun Ne Oldugunu Simdi Anladim”.

Yazi hazirlandiktan sonra metinler karsilastirilir; 6zellikle “tarifte” yer alan
Onerilerin hangi élctide ve nasil uygulandiklari degerlendirilir.

Ogrencilerle birlikte, heyecanli veya ilgi cekici konular, konu basliklari ve/
veya en fazla U¢ cimleden olusan yazi baslangiclari liste halinde toplanir.
Ogrenciler, bunlardan birini secip okulda veya ev ddevi olarak bir yazi
hazirlar. Bunlar daha sonra toplanarak kitap haline de getirilebilir (Ornek:
“Korku Hikayelerimiz”, “Heyecanli Hikayeler” vs.).
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1. Climle Yapisi (Sentaks)

[2-9.simflar|
VN

Materyal:

Kesilmis ciimleler halinde hazirlanmis
kugtk kartlar (bkz. sag taraf);
istenirse bos tuvalet kagidi veya
kagit havlu rulosu; isim, fiil,

sifatlarin vs. yazdigi kelime listeleri.

Cumle Yapisini (Sentaks) ve Kelime Yapisini
(Morfoloji) Gelistirmeye iliskin Oneriler

Metin yazma etkinlikleri sirasinda dil bilgisi konularini, ézellikle ctimle
yapisini ve kelime yapisini gelistirmeye elverisli ok sayida 6grenme ve
ornek lzerinde disinme firsati ¢cikacaktir. Asagida, bu tiir 6grenme
firsatlarinin nasil yaratilabilecegi ve nasil kullanilabilecegine iliskin éneriler
var. Her dilin yazim kurallari farkli oldugundan burada yazim kurallarina
deginilmemistir.

Cimle yapisinin ve farkl Gslup tdrlerinin 6grenilmesi ve gelistiriimesine
iliskin 6nemli drnekler Unite 17'de Uslup Gelistirme Teknikleri basligi altinda
verildi. Asagidaki etkinlikler, 6zellikle yasi kiictk 6grencilerin (1.— 2. siniflar)
ana dildeki cimle yapisini daha iyi kavramalarina yardimci olacak nitelikte-
dir (bu etkinlikle ilgili materyali 6gretmen veya yasi daha blyik égrenciler
hazirlar):

o Ogretmen kagit seritlere basit cimleler yazar ve sonra bunlari kelime
veya kelime gruplarina gore keser. Bir cimleye ait olan kelime setleri bir
atasla tutturulur, yanina bir de bos kart veya kucuk kagit eklenir (—=mi/-
mi/-mu/-mU soru ekleri igin; yasi kiick d6grencilerde 6gretmen soru
ekini yazip ekleyebilir). Her 6grenciye veya ikili gruba bir veya birden cok
ctmle seti verilir. Ogrenciler, cimle setindeki kartlari kullanarak anlamli
ctmleler kurar ve bunlari bir kagida yazar. Ornek:

o saro s s

Bazen birden cok secenek s6z konusu olabilir. Bunlari yazmak yararlidir
(dil yetkinligini gelistirir) Ornek:

e Her 6grenciye (tekli veya ikili calisma) 3 ayri liste verilir: 1) 10-12 isim
(6zne), 2) 10-12 fiil, 3) 10-12 dolaysiz timleg (belirtisiz nesne ve/veya
yer veya zaman belirten nesne):

|
Kapek } uguyor
Anne | suluyor
Adam | gevig getiriyorlar
Insanlar [ pigiriyor
Top \ yaziyor
Gocuk ‘ havliyor
Palyago ‘ siirdyor
_Inekler } oynuyor
Ogrenciler | calistyor
Baykus | atiyor
I . S8
deftere }
ece boyunca
’ gay..};a ‘ Tuvalet kagidi rulolarini kullanarak
tek fekerleki bisiklet yapilan “ctmle bilgisayari” igin
br::tzri‘;" ‘ (bkz. sonraki sayfa) A4 sayfay
gigek saksilari } ornekteki gibi kesin.
fabrikada |
odada \
kaleye }
I
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Ogrenciler, listedeki kelime ve kelime gruplarini eslestirerek olabilecek
tim anlaml cimleleri bulmaya calisirlar ve bunlari bir kagida yazarlar.
Secenek: Listeler yan yana bos tuvalet kagidi veya kagit havlu rulosu tze-
rine sarilir ve seffaf bantla tutturulur. Listeleri kaydirarak “ctmle bilgisa-
yari” ile anlamli ve anlamsiz cimleler Gretmek mUmkunddr.

>
Kopek batan gan ‘gevis geliriyor
Anne makarna pisiriyor
Adam Nazwyor

Q\gek saks\ary

~ ASNSSONTSS

e Ust sinif 6grenciler icin yukaridaki alistirmayi daha fazla tiimleg veya ke-
lime gruplari ekleyerek gelistirmek mimkindir (6rnegin dolayl timleg-
ler).

2. Kelime Yapisi
(Morfoloji)

[39.simiflar|
R

Materyal: Ornek metin
(bkz. sag taraf)
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Unite 15.2'deki es anlamli — zit anlamli kelimeler etkinligi, 3.— 6. sinif
ogrenciler icin uygun etkinlikler cercevesinde ¢ok iyi bir dil bilgisi calismasi
olarak da ele alinabilir.

Ornekler:

¢ Ogrencilere bir metin verilir (ikili calisma). Ogrenciler, metinde gecen
tam isimleri cogul eki alacak sekilde degistirerek metni yeniden yazarlar.
Soru ve tartisma: Dil bilgisi acisindan metinde ne tur degisiklikler ortaya
cikiyor? (Cevap: Cumledeki fiilleri ve gerekirse diger kelime gruplarinin
cekimini cogul ekiyle uyumlu hale getirmek gerekir).

e Secenekler: Cogul ekleri yerine tekil ekler kullanilir; simdiki zamanda
olan tum fiiller —di’li gegmis veya —mis’li gecmis zamana uygun cekilir
veya bunun tam tersi yapilir; tim duz sifatlarin yerine karsilastirmali veya
Gstanlik derecesine uygun sifatlar yazilir.

¢ Bosluk doldurma metinlerinin dil bilgisi acisindan 6zel islevine Unite
15.1'de de deginildi. Cekim ekleri gibi dil bilgisi agisindan énemli olan
konularda bosluk doldurma etkinlikleriyle ana dildeki eksiklikleri tespit
etmek mumkunddr. Cekim eklerinde hata yapildigini fark eden égretmen
buna uygun pekistirme etkinlikleri yapabilir.

e Belirli dil bilgisi konularini islemeye uygun yazma gorevleri segilebilir.
Ornekler:

— Calisma konusu “ge¢mis zaman”: Gegmiste yasanmis bir olayi veya
hikayeyi yazma gorevi (Ornek: 3 yasindayken yaptiklarim; bir masal;
tarihte yasanmis bir olay ....)

— Calisma konusu “sifatlar”: En sevdigin yemegin ayrintili ve istah agic
tarifini yazmak; bir resmi olabildigince ayrintili ve kolay anlasilir bigim-
de tarif etmek vs.

— Calisma konusu “sartli (kosullu) timceler”: Konu 6rnekleri “Sihirbaz

olsaydim”, “Okula gitmek zorunlu olmasaydi”, “Aile blytklerim bas-
ka bir Glkeye gb¢ etmeselerdi”.



Baglama Gore Yazma
Onerileri

IV
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1. Bilmeceli Metinler

4.-9. Siniflar

Ana Dil Egitimine Uygun Yazma
Gorevleri

Daha énceki tnitelerde énerilen fikirlerin bircogu ana dil dersinde de
kolaylikla uygulanabilir. Asagida yer alan yazma gérevleri benzer bir
yaklasimla secildi. Bunlar, ana dil egitimine katilan égrencilerin yakindan
tanidigi iki kaltdrlt ve iki dilli yasamla ilgili konular oldugu gibi, k6ken
tlkeyle ilgili konular da olabilir.

Ogrencilerin, kdken ulkelerinin tarihi, kiltirl veya cografyasiyla ilgili bir
konuyu veya olayl anlatmalar istenir, ancak anlatilan sahsiyetin, sehrin veya
olayin ismi sdylenmez. Secilen konular tarih, kalttr, cografya veya o llkeyle
ilgili nemli sahislarla sinirli tutulur. Etkinlik, basta s6zli olarak yapilir, sonra
bilmeceler yazili olarak hazirlanir, toplanir ve égrenciler arasinda degis tokus
edilir.

2. Roportajlar,
Afisler, Sunumlar

3. Smflar |
AR RRA

Ogrenciler, bilytikce bir ders projesi cercevesinde, kdken tlkede yasanmis
bir olay, yasamis olan (veya halen yasayan) bir sahsiyet veya o Ulkede bu-
lunan bir yerle ilgili bir réportaj, afis veya sunum hazirlarlar. Sunum bigimine
(6rnegin, afis veya sunumla birlikte hazirlanacak calisma kagidina) 6gren-
cilerle birlikte karar verilir. Projenin hedefleri yasa uygun bicimde belirlenir.
Proje ve sunumlar icin 2 veya daha fazla blok ders ayrilmalidir. Projenin
uzun tatillerden dnce ilan edilmesi 6nerilir, boylece grenciler tatilde konuy-
la ilgili malzeme toplayip hazirlik yapabilirler.

3. Calisma Kagtlar,
Bilgi Iceren Metinler,
Bilgi Yarismasi vs.

4.-9. Siniflar

Ana dil dersinde 6gretmenlerin tim calisma kagitlarini, bilgisayar sunum-
larini, bilgi iceren metinleri, gorselleri vs. hazirlamalarini beklemek yerine,
bazi durumlarda, bunu pekala égrenciler de yapabilirler. Béyle bir calismada
6grenciler, konuyu gbézden gecirip tekrar ederken cok sey 6greneceklerdir.
Bu calisma 6ncesinde nasil bir ders materyalin olusturulacagini ayrintili bir
bicimde konusmak gerekir (6rnegin, konuyla ilgili bir calisma kagidi hazir-
lanabilir veya islenen Gnitenin sonunda bir bilgi yarismasi dizenlenebilir).

4. Soylesiler, Fiktif
(Kurgusal) Soylesiler

[5-9.siflar|
RR

Ogrencilere, énceden birlikte karar verilmis bir konu hakkinda séylesi yap-
mak, bunu yazil olarak belgeleme ve projeyi sinif ortaminda sunma gorevi
verilir. Séylesi yapabilecekleri kisiler ve olasi konular sunlar olabilir: Anne
babanizin veya blytkanne blylkbabanizin ¢cocukluk yillarina iliskin anilari
/ Kéken Ulkede yasayan bir yasit cocukla bos zamanlarinda neler yaptigini
ve gelecekle ilgili neler distindtugini konusmak / Ogrencilerin yasadiklari
Ulkedeki kisilerle irk¢ilik, yabancilar ve uyum konularini ele alan soylesiler
yapmak. Onemli: Séylesinin nasil yapilacagini égrencilerle 6nceden ele
almak gerekir: Baslica sorular dnceden hazirlanir ve yazilir, agik uclu sorular
sorulur (cevabi evet/hayir olan sorular yerine anlatmayi tesvik eden sorular
“....konusunu bana anlatabilir misiniz?”, sdylesiyi yapan olabildigince az
konusur. Soylesinin hangi yontemle yazili olarak kayda gecirilecegi 6nceden
belirlenir: Séylenen her seyi kelime kelimesine yazmak gerekmez, 6zetlene-
bilir. Séylesiyi kaydetmek icin kayit cihazi veya cep telefonu kullanilabilir.
ilgi cekici alternatif: Kendi Glke ve kilturiintze ait taninmis bir sahsiyet
(politika veya kultir hayatindan olabilir) ile hayali bir séylesi kurgulamak ve
bunu yazmak.

5. Dilekceler, Cagrilar

59 simiflar|
R
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Koken Ulkede veya dgrencilerin yasadiklar tGlkedeki olumsuz olaylar veya
yetersizlikler sinifta tartisilir. Sonra, durumu iyilestirmek icin kime veya
hangi kuruma dilekce yazilabilecegi, bununla ilgili, basin dahil, kime ¢agri
yaplilabilecegi ve bu cagrinin nasil olabileceg@ine iliskin konular ele alinir.
Ogrenciler, dilekce veya cagri metnini hazirlar ve kendi aralarinda degerlen-



dirirler. Yazilan dilekgelerin gdnderilip génderilmeyecegini, duruma gore ve
her bir dilekce icin ayri ayr kararlastirmak gerekir. Ornekler: Kéken tlkenin
Cumhurbaskani’na veya Meclis Baskani'na giincel bir olumsuzluk hakkin-
da yazilan dilekceler veya cagrilar / Ogrencilerin yasadiklar Glkede yabanci
didsmanhgi yapan bir parti veya kuruma yazilan bir mektup veya yapilan bir
cagri.

6. Mektuplar, E-Postalar,
Kisa Mesajlar (SMS),
Sinifca Yapilan Yazismalar,
Elektronik Gunlikler
(Blog), Sohbetler (Chat)

2.-9. Siniflar

Unite 12'de Okuyucu Odakli Yazma tinitesinde, ayni dili konusanlar arasin-
da degisik ilgi cekici ve gercek iletisim kurma seceneklerine yer verilmisti:
Geleneksel mektup yazmanin yani sira, giinimuzde, okul ve ders ortaminda
e-posta ve kisa mesaj (sms) gibi yeni yazili iletisim bicimlerini kullanmak
veya degisik dillerde yazilan elektronik gtinltklere (blog) ve sohbetlere (chat)
katilmak mumkandar. Ancak bu forumlara katilan égrencilerin kendi 6zel
verilerini mutlaka gizli tutmalarina ve uygunsuz forumlara kesinlikle katilma-
malarina dikkat etmek gerekir.

Gercek okuyuculara yazi yazmanin ilgi cekici bir diger alternatifi ise 6gren-
cilerin (kurgusal) mektup, e-posta veya kisa mesajlarla (sms), tarihi veya
glnUumuzde yasayan kisilere, politikacilara veya sanatgilara yazmalari ve
yazilanlari daha sonra birbirlerine okumalaridir.

Yine gercek yazma vesileleri icin anneler gind, yeni yil veya bir ulusal
bayram icin glzel stslemelerle hazirlanan tebrik kartlar dustnulebilir. Veli
toplantilari veya kiltur geceleri icin dagitilan davetiyeler de yine ana dil
dersinde 6grenciler tarafindan hazirlanabilir.

7. Konu veya Sorun
Odakli Metinler

Rk ARA

iki kultar ve iki dille yetismenin iyi taraflari oldugu gibi, zor taraflari da
var. Kisi, ¢ift yonlU kaynaklardan beslenebilecegi gibi, hem kéken Ulkede,
hem yasadigi Ulkede cesitli dnyargilar veya zorluklarla da karsilasabilir.

Bu konulari ele alarak 6grencilerin kimliklerini bulmalarina ve yasadiklari
Ulkede kendilerini gelistirmelerine yardimci olmak, ana dil egitiminin énemli
amaclarindan biridir. Bu konularin, s6zlU olarak minazara gruplarinda ya
da disinmeyi tesvik edecek makaleler cercevesinde yazili olarak ele alin-
mas! 6grencilere dnemli katkilar saglayacaktir. Yazma gorevleri igin érnek
konu basliklari sunlar olabilir: iki dille ve iki kultirle yetismenin avantajlari
ve dezavantajlari konusunda dustinddklerim ve hissettiklerim / Yasasin, iki
dilliyim. /Burada ve koken tlkemde hissettiklerim / vs.

8. Hayal Giiciine
Dayanan Metinler,
Dilekler ve Vizyonlar

3.-9. Siniflar

Olasi konu basliklari:

Aile buydklerimin Ulkesinde (veya yasadigim Ulkenin) Baskani olsaydim /

20 yil sonra hayatimin nasil olmasini isterim / Herkesin mutlu ve huzurlu
yasayacagi bir dtinya / 50 yil sonra ¢c6zmuUs olacagimizi imit ettigim sorunlar
(veya 50 yil sonra hala devam edecegini distndidgum sorunlar / vs.)

9. Karsilastirmali Dil
Etkinlikleri

Ak ARA

Ana dille okul dili veya standart dil ile yerel agiz arasinda cesitli zorluk
diizeylerine gore karsilastirmali etkinlikler yapmak mimkinddr. ilgi cekici
dgrenme suregleri olan bu tir etkinlikler, dgrencilerin iki dildeki yetkinlikle-
rini gelistirmelerine katki saglar. Ogrencilerin, okulda égrendikleri veya bil-
dikleri baska dilleri olmasi halinde, bu diller de strece dahil edilir. Karsilastir-
mali dil etkinlikleri icin cesitli érnekler:

e Farkli dillerde ayni anlama gelen kelimeleri toplamak ve karsilastirmak
(Ornek: ‘Kedi’ kelimesinin diger dillerdeki karsiligi; belirli nesneler icin
okul dilinde ve ana dilde kullanilan kelimelerin yerel agiz veya lehcedeki
karsih@i vs.).
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Her iki dilde kulaga ayni veya benzer gelen, ancak farkli anlamlara sahip
olan kelimeleri bulmak, (6rnek: Almanca ,Hund’ (kopek demek) — Arna-
vutca ,hundé’ (burun demek); Tirkce ,armut’ — Almanca ‘Armut’ (yoksul-
luk demek).

Deyim ve kelime kaliplarini bir araya getirmek ve karsilastirmak, (‘iyi
glnler”in farkli dillerdeki karsiligi nedir; ‘saat kac?’ veya ‘ismin ne?’ vb.
kaliplarin kelime kelimesine terclimesi ve diger dillerde karsiligr).

Deyim ve atasdzlerin karsiliklarini bulmak: Bir Alman atasézinin ana
dildeki en yakin karsiligi olan deyim veya atasézu hangisidir?

Kelimeler nasil olusturuluyor? Almancadaki birlesik kelimeler ana dilde
nasil olusturulur? (Ornek: ‘Haustir’ (Evin kapisi), ‘Wandtafel’ (duvar pa-
nosu), ‘grasgrin’ (cimen yesili), ‘Auto fahren’ (araba kullanmak), vs.).

Birkag 6rnek ciimle ile ana dilinin ve okul dilin ciimle yapilarini karsilastir-
mak: (Tahtaya Uste ana dilde, altina ayni ciimle okul dilinde yazilir.
Eslesen 6geler okla birlestirilir; alistirma birkac cimle érneginde tekrar
edilir, karsilastirma yapip sonuclar cikarilir).

Kisa metinleri cevirmek: Ne tir zorluklar ¢ikiyor? Neleri daha farkli ifade
etmek veya cevirmek gerekiyor? (Bu etkinlikte iki 6grenci birer kisa ve
kolay siir cevirebilir ve sonra deneyimlerini paylasabilirler.)

Ana dilde (ve/veya okul dilinde) standart dilin kullanimi ile yerel lehgceyi
karsilastirmak, bunun icin aile blyukleri ile gérismek, internet ve kitap-
lardan yararlanmak.
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1. Cok Dilli Siir
Koleksiyonlari
(Elfchen*-Siirleri vs.)

2. Siniftan itibaren

[*C.N.: Elf:
Almanca 11 rakami; Elfchen:
kacuk 11°1]

Diger Derslerle Ortak Yurutulecek
Projeler

Kdltirler arasi konular bircok okulda égretmenler tarafindan ders konusu
olarak giindeme alinir. Siniflardaki cok dillilik de, ayni sekilde, konu edilir.
Tam bu noktada, ana dil dersi ile diger dersler arasinda ortak projelerin
gelistirilmesine uygun ¢ok sayida firsat ortaya ¢ikmaktadir. Burada énemli
olan, ana dil egitimi veren égretmenlerin de diger derslerle ortak proje
gelistirme konusunda girisimde bulunmalaridir. Asagidaki neriler, brans
dersleri veren 6gretmenlerin de ilgisini cekecektir.

Konuyla ilgili ek bilgi: Elfchen-siirleri ve Haiku'yla ilgili internet sayfalarina
bkz. Bu proje bircok okulda hayata gecirildi: Ogrenciler siirleri inceler, kendi-
leri basit siirler yazar, glzel stslemeler esliginde bunlari bir sergi veya kitap
seklinde sunarlar. Sergi veya kitapta farkli dillerde veya lehcelerde yazilmis
olan siirlere (tercihen okul diline gevirisiyle birlikte) yer verilmesi daha glzel
olur. Siir yazmak icin , Elfchen”-siirlerin sevilen semasindan yararlanmak

mUmkdndar. Elfchen-Siirleri 11 kelime ve bes satirdan olusurlar:

1. Satir:
. 1 kelime (sifat, isim),
deniz ornek: konu, renk, duygu

2. Satir:
2 kelime (sifat, tamlama)
(konuyla ilgili ne, nerede, nasil ...)

masmavi  parlyor

3. Satir:
3 kelime (kisa cimle veya timce)
(neler oluyor?)

benim icin  tatil

yazlari  mavi sularda ylizmek 4. satr:
4 kelime (kisa ctimle veya timce)

(neler yaplyorum?)

ya§05| n 5. Satir:

1 kelime (Gnlem veya fiil)
(en énemli mesaj)

2. Cok Dilli Resimli
Hikaye Kitaplari

veya Macera Kitaplari

Kaynakga: Schader (2012):
Sprachenvielfalt als Chance,
S. 188ff.

ilkokulda resimli hikaye kitaplari siklikla asagidaki yénteme gére hazirlanir:
a) Ogrenciler bir hikaye okurlar veya kendileri olustururlar.
b) Hikayeyi bélimlere, bélimleri de resimlere veya sahnelere ayirirlar.

) Her 6@renci veya iki 6grenci birlikte, hikayede gecen bir sahnenin veya
olayin resmini cizer ve altina resimdeki olaylarla ilgili hikayenin b&luminu
yazar.

d) Sayfalar duvara asilir veya bir dosyada bir araya getirilir ve boylece resimli
hikaye kitabi olusturulur.

Bu yéntemle cok dilli ve resimli bir hikaye kitabi hazirlamak ¢ok kolay: Re-
simler etrafinda yeterince yer birakilirsa, her resimde anlatilan sahneyle ilgili
4 ayri dilde, 6rnegin, bélumler veya alt basliklar yazilabilir. Béylece cok dilli
resimli bir hikaye kitabi ortaya cikar. Bu proje, ana dil dersinin diger derslere
cok gizel katki saglayacagi bir proje olarak yapilabilir.

Ortaokul diizeyinde “cok dilli” macera kitaplar su yéntemle yazilabilir:
Ogrenciler, cesitli maceralar yasayan iki ana karakter yaratirlar. Ogrenciler,
tekli veya ikili calisarak maceranin veya hikayenin bir bolimun( tasarlayip
yazar, tum bolimler birlestirildiginde ortaya cesitli serGvenlerle dolu bir
macera kitabi ¢ikar. Macera kitabinin ¢ok dilli olmasi igin, énceden yapilan
anlasmaya gore, serlivenler, 6grencilerin veya aile blyuklerinin geldikleri
Ulkede gecer ve her bir bolimde o Ulkenin dilinde séylenen birkac kelime

ve clmleye yer verilir (6rnegin: “merhaba”, “selam” veya “tesekkur
ederim” gibi).
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3. Cok Dilli Duvar
Gazeteleri veya
Ogrenci Gazeteleri

3./4. Siniftan itibaren

Ogrencilerin hazirladiklari gazeteler (duvar gazeteleri ve glinimuzde elek-
tronik ortamda hazirlanan gazeteler de dahil) uzun zamandir sevilen pro-
jeler arasinda yer alirlar. Bu gazeteleri cok dilli hazirlamak hic de zor degil
(bazi sehir gazeteleri giinimuzde yaygin gécmen dillerinde kose veya sayfa/
lar hazirhyorlar).

1. Secenek: Gazetenin ele aldigi konularla ilgili ana dil egitimi dillerinde
hazirlanan katkilar da kabul edilir. Bu yazilarin okul dilindeki 6zetine yer
vermek iyi olur, béylece, tim égrenciler ana dilde yazilan katkilardan yarar-
lanabilirler.

2.Secenek: Farkli dillerdeki haberlere yer vermek icin ayri késeler dngoralr
(bu koselerde, 6rnegin, kdken Ulkedeki olaylara da yer verilebilir). Bu kdse-
lerde yazilanlari yine okul dilinde 6zetlemek yerinde olacaktir.

4. "Kualtarimiiz”,
“Geldigimiz Ulke”,
“Glizel Tatil Yoreleri”,
“Konustugumuz Diller”
vb. Konularla ilgili
Hazirlanan Sergiler
veya Proje Haftalarina
Yonelik Katkilar

4. Siniftan itibaren

Ogrencilerin cok kltirli ve cok dilli kaynaklarini yansitan tim sinifin
katildigi veya okul icindeki farkl siniflarin katildiklari proje haftasi calismalari
bircok okulda destek bulmaktadir. Ana dil dersi ile diger dersler arasinda
yapilacak cesitli ishirligi ve proje calismalari cercevesinde, farkli tlkelerle ilgili
afis, brosur veya turizm konusunda tanitici reklamlarin tasarlanmasi veya
sunumlarin hazirlanmasi sirasinda égrenciler birbirlerini destekleyebilirler.
Bununla ilgili bkz. Unite 10.1 ve Unite 12.

5. Cok Dilli Yemek
Tarifleri

2./3. Siniftan itibaren
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Farkli kdken Ulkelerin geleneklerini yansitan yemek tariflerin derlenmesi de
yine brans dersleri, 6zellikle ev ekonomisi dersi baglaminda, yapilabilecek
baska bir ortak calisma onerisidir. Yemek tarifleri ana dil dersi ile ortaklasa,
iki veya daha cok dilde hazirlanabilir. Ana dil egitiminin olmadig okullarda
ise velilerin katkilariyla yemek tarifleri hazirlanabilir. Tum yemek tarifleri,
tabii ki, okul diline de cevrilir. Bir veli toplantisi veya okul bayrami vesilesiyle
bu tariflere gore birlikte pisirilen yemeklerle proje tamamlanir. Bu etkinlik,
ayrica, kultdrlerarasi proje haftasina da uygun bir etkinliktir.



22 Yaratici Sanat Projelerinde Dilin Kullanimi

Asagidaki éneriler, 6grencilerin yaraticiliklarini gelistiren, sanat ve dilin bir
arada kullanildigr etkinliklerdir. Bu ilgi gekici projelerle égrencilerin moti-
vasyonunu desteklemek mimkdnd.ir.

1. Konusma Balonlari Ogrenciler, bir fotograf secer ve resimdeki kisinin ne diisindigini veya
ile Yapllan Etkinlikler soyledigini hayal eder. Bu sdzleri bir konusma balonu olarak hazirlarlar ve
fotografin yanina yapistirirlar. Konusma balonlari komik ve esprili de olabilir.

7,V .\

Materyal:

Gazete ve dergilerden
kesilen Uizerinde insanlarin
oldugu fotograflar.

Dig tellerim
haftaya nihayet gikacak.
Artik istedigim gibi
glilecegim.

Secenekler: iki veya daha fazla kisinin oldugu fotograflarla konusma balonu
hazirlanabilir. / Fotograf yerine sanat resimleri kullanilabilir (Mona Lisa 6r-
negin) / Fotograf yerine giilen yiizler (emoticon’lar, 6rnek © veya @)
kullanilabilir. / Ogretmen, bir cizgi romanindan bir sayfa cogaltir, konusma
balonlarini tipeksle siler; 6grenciler bosluklara metinler yazar, sonra orijinalle
karsilastirirlar.

2. Cizgi Roman Ogretmen yapilacaklari anlatir: iki 6grenci birlikte calisarak, 4-6 resimden

Hazirlama olusan bir ¢izgi roman (veya resimli hikaye) olarak hazirlanabilecek kisa bir
hikaye dustndr. Hikayede, birbiriyle konusan 2 kisi yer almali, yanlarinda

bir hayvan da olabilir. Kisilerin resimlerini cizmek yerine beden ve kafalar
Istampa kullanarak parmak baski ydntemiyle yapilir. Kollar ve bacaklar sonra

M kalemle cizilir. Béylece, esprili figlrler hizli bigimde yapilabilir. Hikayede yer

alacak yazilar konusma balonlarina yerlestirilir. Ogrencilerin cizgi roman
Materyal: tartnd ve sundugu olanaklari daha yakindan tanimalari icin etkinlik énce-
Parmak baski icin 2—4 6grenci ) . . g . y . P
basina bir 1stampa; kagit. sinde birkac cizgi romani incelemek yerinde olacaktir. lleri asama: Sinifin
ortak galismasi olarak hazirlanan bir ¢izgi roman. Ogrenciler, ¢izgi roman
icin ayni karakterleri secerlerse daha eglenceli olur (konu olarak da kéken
Ulkede gecen hikayeler secilebilir).
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3. Fotoromanlar

Ak AARA

Materyal:

Kagrt, fotograf makinesi veya
fotograf makinesi 6zelligi
olan cep telefonu.

Genglik dergilerinde “fotoromanlara” siklikla rastlanir. Hikaye, konusma
balonlari olan fotograflarla anlatilir. (Baska metin &geleri de kullanilabilir,
ornegin, fotografin altinda yer alan bir seritte konuyla ilgili anlatim: “Bir
hafta sonra ...".) Cizgi romanda oldugu gibi, fotoromanda da 6grenciler,
ilk 6nce bir konu ve hikaye dustndrler ve bunu bir senaryodaki gibi sahne-
lere ayirirlar. Fotograflari cep telefonu veya dijital bir kamera ile ¢ekip sonra
ciktilarini alabilirler. Ogrenciler, calismanin bu bélimini ev 6devi olarak
bos zamanlarinda yapabilir. Bilgisayar okuryazarligi iyi olan égrenciler tim
fotoromani elektronik ortamda hazirlayabilir.

4. Mini Kitaplar

[25.simiflar|
R

Materyal:
Ornek kitapcik
(bkz. sag taraf).

Mini kitaplar, 6grencilerin kendi yaptiklari, bir kapak sayfasi ve 6-7 say-

fa metinden olusan kuiguk kitapgiklardir. Gerekli malzeme: bir hikaye icin
fikir, bir sayfa (A4 veya A3) ve bu sayfanin nasil katlanip kesilecegine iliskin
kullanma kilavuzu veya talimati. Bu bilgileri http://www.minibooks.ch/ web
sitesinde, 6rnegin, bulmak mumkandur. Ogretmen kagidin katlama tali-
matinin ciktisini alip 6grencilere dagitir veya 6grenciler kitapcigr dogrudan
bilgisayarda hazirlayabilir (okulda buna uygun bilgisayarlarin olmasi halin-
de). ilgi cekici bir gériniime sahip olan bu kitapgiklar ayrica stslenebilir.

5. Yollari Devam
Ettirme

Materyal:

Manzara resimleri

(kart postallar veya dergilerden
kesilen resimler).
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Ogrencilere, bir manzara resmi (koken lkeden bir manzara olabilir) veri-
lir ve bu resim bir sayfaya yatay olarak (A4 veya A3) yapistirilir. Ogrenci-
ler, kagit Gzerine resmin sagina ve soluna manzaranin devamini gizerler
(gerekirse ev ddevi olarak devam ederler). Resmin altina, resimde gorulen
manzarada naslil yurtyds yaptiklarini, neler gérdiklerini, hissettiklerini,
kokladiklarini ve neler yasadiklarini yazarak anlatirlar.
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"Ana Dil Egitimi Icin Ders Materyalleri” serisi, ana dil egitiminin niteligini ytukseltmeyi, diger
derslerle daha iyi bir uyum ve yakinlasma saglamay1 amaclayan bir dizi kitaptan olusmaktadr.
Bu seri, ana dil egitimi veren 6gretmenler ile ileride bu dersi verecek 6gretmen adaylan icin
hazirlanmus oldugu gibi, hem kdken ulkeler hem de goc edilen ulke yetkili kurum goérevlileri
de bu kitaplardan yararlanabilirler.

Temel ilkeler Kitabt (El ve Calisma Kitabt — Temel Ilkeler ve Yaklasimlar), Bati ve Kuzey Avrupa
ulkelerinde uygulanan guncel pedagojik, didaktik ve metodolojik ilke ve yaklasimlar dogrultu-
sunda hazirlanmustr.

Didaktik Oneriler bashikl kitaplarda, ana dil dersinin farkl bilesenleri (ana dilde yazih anlatim
becerisinin gelistirilmesi vs. gibi) konusunda somut oneri ve etkinliklere yer verilmistir.

Bu serinin tum kitaplan ana dil egitimi veren 6gretmenlerle yakin isbirligi icinde hazirlanmus
olup etkinliklerin somut ve uygulama odakli olmalarina en basindan itibaren 6zel Snem
atfedilmistir.

Ana Dil Egitimi icin Ders Materyalleri serisi su kitaplardan olusmaktadr:

Ana Dilde Yazil Ana Dilde Okuma Ogrenme Stratejileri-
Anlatim Becerisinin Becerisinin nin ve Tekniklerinin
Gelistirilmesi Gelistirilmesi Ogretilmesi
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,Ana Dil Egitimi Icin Ders Materyalleri” serisi Almanca, Ingilizce, Armavutca, Bosnakca/Hirvatca/
Sirpcga, Portekizce ve Turkge dillerinde Zurih Ogretmen Egitimi Universitesi (PH Zurih)
Uluslararast Egitim Projeleri Merkezi (IPE) tarafindan yayinlanmaktadir.



