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Aciklamalar

Ana Dil: Aile ortaminda 6grenilen ilk dil. Bazi cocuklar
evde iki ana diliyle yetisirler.
Okul Dili: Gog¢ edilen Glkedeki okulun egitim ve 6gretim

dili. Buna ek olarak o bélgede konusulan yerel
lehce de olabilir.

Aciklayic Bilgiler ve isaretler
Sinif ortaminda ders isleme tarzi, uygun sinif veya seviye ve 6nerilen etkin-
likler icin gereken sureye iliskin isaretler:

TC = Tekli Calisma
M iC = ikili Calisma
m KG = Kuctk Grup

BS = Bdtdn Sinif

A

2.-4. Siniflar

Etkinlik genelde ....siniftan ....sinifa kadar (6r-
negin 2.— 4. Siniflar) yapilabilir. Dikkat: Ogrenci-
lerin seviyesine gore degisebilir!

Ornek: 20 dk. etkinlik stresi yaklasik 20 dakika.
(Verilen siire yaklasik stredir. Ogretmen, sinifta-
ki 6grencilerin seviyesine gore etkinlik stresini
degistirebilir.)







“Ana Dil Egitimi Icin Ders Materyalleri”

Serisinin Onsozu

Ana dil egitimi dersi, (HSU: herkunfts- oder mutter-
sprachlicher Unterricht; (Ana Dil Egitimi Dersi); isvic-
re’de HSK dersi: Kurse in Heimatlicher Sprache und
Kultur, Ana Dil Egitimi ve Kultdr Dersi), 6grencilerin
kimlik ve dil gelisimi agisindan énemli bir rol oynadigi
gibi, degerli bir toplumsal kaynak olan cok dilliliginin
gelisimi agisindan da énem tasimaktadir. Bu yaklasim
Isvicre’de, uzun zamandan beri, ilgili mevzuatta, bilim
dinyasinda ve dil egitiminde uygulanan genel ilkeler
cercevesinde kabul gérmektedir. Buna ragmen ana dil
egitimi dersi, diger derslere kiyasla, daha zor sartlarda
saglanabilmektedir. Bunun cesitli nedenleri vardir:

e Ana dil egitimi dersi, cogu yerde, kurumsal ve mali
acidan yeterince glcli bir zemine oturtulamamis-
tir. Isvicre'de ana dil egitimi veren égretmenlerin
Ucretleri genelde koken Ulkeler ve hatta ebeveyn-
ler tarafindan karsilanmaktadir.

e Ana dil egitimi dersi, cogunlukla 6gretim progra-
minda 6ngoralen diger derslerle uyumlu bigimde
butlnlestirilememektedir. Sinif ve brans &gret-
menleri ile ana dil egitimi 6gretmenleri arasindaki
iletisim ve isbirligi genelde cok zayiftir.

e Ana dil egitimi dersi haftada sadece 2 saat oldu-
gu icin streklilige dayali verimli bir 6grenme sdreci
zorlasmaktadir.

e Ana dil egitimi dersi zorunlu degildir ve isteyen 6g-
renciler katilmaktadir. Bu nedenle dersin baglayici-
g1 yok denecek kadar dustk dizeydedir.

e Ana dil egitimi dersine, genelde, 1. siniftan 9. si-
nifa kadar farkli sinif seviyelerinde olan égrenciler
ayni sinif ortaminda katilmaktadir. Bu, 6gretmenin
farkli sinif seviyelerine goére farkli ders isleme yon-
temlerini ayni sinif ortami iginde uyguladigi ydksek
didaktik beceri gerektiren bir ders bicimidir.

e Ana dil egitimi dersi alan 6grenciler arasinda ana
dil hakimiyeti bakimindan baytk farklliklar goru-
lebilmektedir. Bazi 6grenciler, ana dilnde standart
dil ile yerel agiz veya lehgeyi ev ve aile ortamda
iyi dizeyde 6grenirken, digerleri ana dilni sadece
belirli bir yerel agiz veya lehgeyle 6grenmis olabi-
lirler. ikinci veya Uclincl nesil dgrenciler arasinda,
yasadiklari tlkenin dil (6rnegin Almanca) glglu ve
hakim dil haline gelerek ana dilleri, sadece yerel
agiz veya lehceyle ve aile ortaminda kullanilan keli-
me dagarciglyla sinirli kalabilmektedir.

e Ana dil egitimi veren 6gretmenler, kdken Ulkeler-
de genelde iyi bir temel 6gretmenlik egitimi alarak
isvicre’ye gelmektedirler. Ancak yeni tlkede, farkl
sinif seviyelerinden gelen 6grencilerle ayni sinif or-
taminda ders yapmanin 6zelliklerine ve zorluklari-
na yeterince hazir olmayabilirler. Ayrica, 6gretmen-
lerin go¢ edilen Ulkede katilabilecekleri meslek ici
egitim kurslari da yeterince yaygin degildir.

“Ana Dil Egitimi Dersi icin Ders Materyalleri” dizisinin
amaci, bu dersi veren 6gretmenlere, yaptiklari dnemli
ve zor gorevlerinde yardimci olmak ve ana dil egitimi-
nin en yiksek nitelikte verilmesine katki saglamaktir.
Elinizde tuttugunuz el kitabi, bir yandan, Bati ve Kuzey
Avrupa’da goc¢ alan dlkelerde uygulanan giincel pe-
dagojik ve didaktik ilkeleri benimserken (bkz. mevcut
cilt), diger yandan, “Didaktik Oneriler”, derste uygula-
maya dénuk pratik ve somut etkinlikleri ele almaktadir.
Bu cercevede, 6grencilerin dil yeterliliklerini ve 6zellikle
yazma becerilerini gelistirmeleri dncelikli amactir. El ki-
tabinda uygulanan didaktik ilkeler ve éneriler, 6gren-
cilerin diger derslerden ve 6grenme araclarindan alisik
olduklarn yontem ve teknikler arasindan secilmistir.
Boylece, ana dil dersi ile diger dersler arasinda olabildi-
gince iyi bir uyum ve yakinlasma saglanmaktadir. Ote
yandan, yurtdisindan gelen 6gretmenler, 6grencilerin
alisik olduklarr gincel didaktik yaklasim ve yéntemleri
kullanarak, bir anlamda uygulamali meslek igi egitim-
le de tanisma firsati bulacaklardir. Nihayet, iki dilli ve
iki kaltarlt 6grencilerin egitim streglerine esit partner
olarak katilacak olan ana dil egitimi 6gretmenlerin egi-
timci kimliklerinin bu yaklasimla guglenecegi distnd-
lebilir.

“Ana Dil Egitimi icin Ders Materyalleri” serisi, Zirih
Ogretmen Egitimi Universitesi (PH Zirich) Uluslararasi
Egitim Projeleri Merkezi (IPE) tarafindan yayinlanmak-
tadir. Bu seri, Isvicre ve diger Bati Avrupa Ulkelerindeki
egitim bilim uzmanlari ile kéken lkelerdeki egitim bi-
lim uzmanlariyla yakin bir isbirligi icinde hazirlanmistir.
Boylece, el kitabinda ele alinan bilgi, 6neri ve etkinlik-
lerin, ana dil egitimi dersinin gercek ihtiyaclarina ce-
vap verecek nitelikte islevsel ve uygulanabilir olmalari
saglanmaktadir.



Giris

1. Ana Dilde Okumak: Firsatlar ve
Zorluklar

insanin kendi ana dilinde ya da ilk 6grendigi dilde oku-
ma-yazmay! 6grenmesinin ne kadar énemli oldugu,
aciktir. Bu tdr okur-yazarlik becerilerine sahip olma-
yan bir kisi, ister istemez kendi ana dilinde okur-yazar
olmayan bir kisi olarak kalir, ana dilinin yazil kaltdra
ile bagini yitirir ve sonucta o kisinin cift kaltarla — cift
dilli — ¢ift tarafli gelisimi ciddi bicimde sekteye ugrar.
Ama bunun tam tersine, kendi ana dilinde de okur-ya-
zarlk becerilerine sahip olan kiginin énlne zengin ve
cok cesitli olanaklar serilir. Bu olanaklar, kendi halki-
nin edebiyatina erisimden tutun da, hem go¢ edilen
Glkenin hem de kdken Ulkenin yazi yasamina katiimak,
kitaplar araciliiyla ya da elektronik medya Uzerinden
bilgi edinmek ve bu degerli ¢zellikler sayesinde kendi
mesleki sansini yikseltmek dahi olabilir. Aslinda La-
tin alfabesi kullanan ana dillerde okuma bakimindan
bisbltldn sorun yasanmasi ilk bakista pek beklenmez.
Ama gercek, bdyle degildir: burada da sorun ve zorluk-
lar yasanir. Bunlari (¢ grupta toplayabiliriz:

a) Ses isaretleri (6zel harf ve aksanlar) ve harfle-
rin sirasi ile ilgili sorunlar.

Cogu dilde 6zel isaretler kullanilir (¢, ¢, d, ¢ s, G, 1,
a, &, a ... gibi). Gog edilen dlke okullarinda 6rgin
egitim kapsaminda okuma-yazma &gretilirken bu ses
isaretleri 6gretilmez. Ayni sekilde tek tek ses isaretle-

"_n

rinin farkli ses degerleri de 6gretiimez (6rnek: “z" nin

u_n

ses degeri Almancada “ts” dir, oysa ¢cogu dilde bu “z
diye okunur; “c” nin ses degeri Tirkcede Almancada-
ki “dsch” dir, Slav dillerinde ise “ts”, Almancada da
“ts” ya da "k” diye okunur). Bazi ses degerleri, dile
gore farkli seslendirilirler. Ornegin Almancadaki “sch”
sesine ingilizce ve Arnavutcada “sh” tekabdl eder, bu
Turkcede “s”, Slav dillerinde ise “8" dir. Ayni sekilde
harflerin soézlUkteki sirasi da her yerde ayni degildir; 6r-

" e

negin Turkcedeki “6” ve “0" ile baslayan sdzcukler,
“0" ve "u” ile baslayanlardan sonra gelir, Almancada
ise ic icedirler, ingilizce ve Portekizcede hele hig yok-
turlar. Iste cocuklar, eger kendi ana dillerinde akici bir
sekilde okumak ve yazmak istiyorlar ise, bitin bu ¢zel-
likleri evde ya da ana dil egitimi derslerinde 6grenmek
zorundadir. Ana dil egitimi 6gretmenlerinin pek ¢ogu,
gog edilen Ulke dilinde okuma-yazma 6grenilirken kafa
karisikligr yaratmasin diye bu 6zellikleri, ancak birinci
sinifin sonunda ya da ikinci sinifin basinda tanrtiyor.
Latin alfabesinin kullanilmadigi hallerde okuma-yazma
egitimi, elbette, ana dilde verilmelidir.

b) Ana dilin standart kullanimi ile sorunlar:

Pek cok cocuk ve geng, evde ana dilin sadece belli
bir lehcesini konusur. Bu lehce, bazi hallerde (6rnegin
bazi Glney italya ya da Kuzey Arnavutluk agizlarinda)
standart dilden o kadar blytk bir sapma gésterir ki,
Ozellikle okuma sirasinda ciddi sorunlar ortaya cikar.
(Yazma sirasinda daha az sorun yasanir, zira lehce
kullanilarak yazmak da mumkindur.) Burada hedef,
kisinin kendi ana dilinde yazi kilttrine erisimini sagla-
mak olduguna gore, ana dil egitiminin en 6nemli go-
revlerinden biri, ana dilin standart kullanimini ve yaz
dilini 6zenle tanitmak olmalidir. Ozellikle egitim diizeyi
dlsdk ailelerden gelen, ana dilin standart kullanimi ya
da yazi dili ile evlerinde cok az temas eden ya da hic
etmeyen dgrenciler icin bu bisbitin gereklidir.

¢) Evde okur-yazarlk gelenegi ve ana-baba des-
tegi olmayan durumlarla ilgili sorunlar.

Zorluk ve sorunlarin bu boyutu, ana dil egitimine 6zgi
olmayip, daha ziyade ev ortaminin egitim duzeyi ile
ilgilidir. En genel bir ifadeyle sunu séylemek mimkin-
dir: evde kitap ve yazi ile hasir nesir olma aliskanhgi
kazanmis cocuklar, bizim yaziya ve metne agirlik veren
okullarimizda ve toplumlarimizda, béyle bir aliskanli-
g1 olmayan cocuklara nazaran cok daha iyi baslan-
gic sartlarina ve perspektiflere sahip olurlar. Burada,
6zellikle ana dilde okuma olumsuz etkilenir; zira okul
dilinde okuma zaten 6rgun egitim icinde yillar boyu
aktif bicimde gelistirilecektir. Bu acigin kapatilmasinda
ana dil egitimi, énemli bir rol Ustlenebilir. Burada 63-
renilenler, 6grencilerin sadece ana dil egitiminde de-
gil, 6rgln egitimde de isine yarayacagi icin, busbutin
6nem kazanir. Bu konuyla ilgili daha derinlemesine bil-
giyi “Temel ilkeler ve Yaklasimlar” El Kitabi Bélim 1,2
ve 8'de, ayrica Straeuli et al. (2005) 5.130 vd.’de ve
Bibliomedia QUIMS'de bulabilirsiniz (bkz. Kaynakca).



" Ana dil egitimi derslerinde 6grencilerin kendi ana dil-
lerinde okuma konusunda karsilastiklari ana sorunlar
hangileridir?” sorusuna cevap bulmak igin, bu kitabi
hazirlamadan 6nce, ana dil egitimi 6gretmenleri ara-
sinda kUcuk bir anket yaptik. Asagidaki érneklerin de
gosterdigi gibi aldigimiz cevaplar, yukarida sayilan ¢
kategori ile 6rttismektedir

e “Ogrenciler, g, ¢, gj, xh, sh gibi harfleri Arnavutca-
da dogru telaffuz edemiyorlar, ayrica bizim stan-
dart dilimizde de zorlaniyorlar.”

e “Ogrenciler, Turkcenin 6zel isaretlerinde zorlani-
yorlar. Ayrica pek ¢ok s6zcigu de bilmiyorlar, ¢lin-
ki kelime dagarciklari cok kucak.”

e "“Bir sorun da, bizim dilimize 6zgl harflerde ve
farkli harflerin telaffuzundaki bilgisizliktir. Ogren-
ciler, bu farkhliklari 6rgiin egitimde elbette 6gren-
memis oluyor. Cocuklarla benim bunu cok &zenli
bir bicimde calismam ve alistirma yapmam gereki-
yor, aksi halde strekli telaffuz hatasi yapiyor ya da
bazi harfleri birbirine karistiryorlar.”

e “Haftalik ders saatinin az olmasi, dolayisiyla 6gren-
cilerin standart dille temasinin cok zayif kalmasi,
okumay 6grenmeyi guiclestirmektedir. Ogrencile-
rin cogu, evlerinde bir yore lehgesi konusmakta ve
anne-babalar tarafindan hemen hemen hic des-
teklenmemektedirler.”

e “Ana dilde okuma ile ilgili bir sorun, 6grencile-
rin cogunlukla sadece ana dil egitimi dersinde bir
seyler okumasl, evde ise hemen hemen hig oku-
mamasidir. Bir diger zorluk ise, evde ydresel lehce
konusuyor olmalari. Bundan 6tlr0 standart dilde
sozclkleri okumakta zorlaniyorlar, ayrica yer yer
sbzcUkleri anlamiyorlar.”

e “Ogrencilerin asil sorunu, genellikle cok az oku-
malari. Bunun nedenlerini séyle siralayabiliriz:

a) Anne-babalar da cok az okuyor, ¢ocuklar an-
ne-babalarini okurken hemen hemen hi¢ gérmu-
yor.

b) Cocuklara yuksek sesle hikaye ya hi¢ okunmu-
yor ya da cok seyrek olarak okunuyor.

c) Memlekete gidildiginde, esas olarak, konusma
dili kullaniliyor.”

e “Ogrencilerin zaten genel olarak okuma motivas-
yonlarl distk. Ana dilde okuma konusunda ise
daha da dustk, zira bu konuda cok daha fazla zor-
luk yasiyorlar.”

Okuma becerileri (tipki yazma becerilerinde ve pek
cok baska 6grenme teknigi ve stratejisinde oldugu
gibi), belli bir dile bagh degildir. Bu becerileri bir dilde
kazanmus olan kisi, bunu bildigi 6teki dillere aktarabilir
ve o dillerde kullanabilir. Bu nedenledir ki, ana dilde
okuma becerisi kazandirma bakimindan ana dil egiti-
minin elde edecegdi basari, 6drencilerin érgin egitim
derslerinde de isine yarayacaktir. Okuma becerisi ka-
zandirma ve okumadan zevk alma konusunda ana dil
egitimi ile 6rglin egitim arasinda mumkun oldugunca
yakin bir isbirliginin gelistirilmesi, 6zellikle arzu edilir.
Nitekim anketimize verilen cevaplarda bu da dile geti-
rilmis bulunuyor:

e "Okul dilinde iyi ve akicl bir sekilde okuyabilen 63-
renciler, ana dillerinde de daha iyi okuyor. Okuma
becerisi, tek dille sinirli degil”

e "Okumak, strekli alistirma yaparak kazanilan bir
tekniktir. Bir dilde bu teknige sahip olan herkes,
bunu baska her dilde de kullanabilir. Ve: eger bir
cocuk okumaktan keyif aliyorsa, her dilde okumak-
tan keyif alacaktir. (...) Onemli olan global, hedefe
yonelik ve yorumlayarak okumayi, tek bir dil ile siI-
nirli gérmemek, batin dillerde bunu denemektir.
Hem 6gretmenler hem de 6grenciler, okuma stra-
tejilerinin ve tekniklerinin pek ¢cogunu btin dillere
uygulayabileceklerini iyice kavramalidirlar.”

e “Ana dil egitimi 6gretmenleriyle 6rgin egitim 6g-
retmenleri arasinda siki bir ishirliginin saglanmasi,
son derece yararli olacaktir. Bu sayede her iki taraf
da, 6grencileri okuma konusunda somut ve verimli
bir bicimde destekleyebilir.”




2. El Kitabinin Hedefleri ve Yapisi

Ana dilde okuma ve yazma, yukarida da anlatildig
gibi, insanin go¢ sartlarinda kolayca vazgecebilece-
gi herhangi bir beceriden ibaret degildir. Tam tersine
ogrencilerin ana dillerinde yazili bilgiye ulasabilmesi
ve bu bilgiyi isleyebilmesi, onlarin cift dilli-cift tarafl
okur-yazar kisiler olarak gelisiminin zorunlu 6n sar-
tidir. Ayrica ana dile hakimiyet, go¢ edilen Ulkenin
okul dilinde okuma becerisi kazanmayi da destekler.
Boylece ana dilde okuma, cocugu gelistiren bir beceri
olarak, 6rgin egitim derslerinde de basarili olmanin
temelini olusturur.

Elinizdeki kitap, dgrencilerin kendi ana dillerinde
okumaktan keyif almasini, bu ydénde motive edilmesini
saglamakla gorevli 6gretmenleri, bu zor gbrevlerinde
desteklemeyi hedefliyor. Kitap, ayni zamanda, ana dil
egitimi 6gretmenlerinin akici okuma, okudugu metni
anlama, edebiyat metinlerinden zevk alma gibi farkli
okuma becerisi alanlarinda 6grencilerini nasil hedefe
yonelik olarak gelistirebilecegini de gdstermeyi amac-
hyor.

Kitap, Giris B6liminde, glinimUz okuma didakti-
ginin dnemli hedefleri ve baslica yaklasimlari Gzerinde
durur ve ¢zellikle ana dil egitimi icin dnem tasiyan bazi
konulara dikkat ceker. Kitabin ikinci Bolumu ise uy-
gulamaya ayrilmis olup, bu bélimde okuma becerisi
kazandirma, okuma calistirmalari ve edebiyat-kultar
eg@itimi icin 30 somut alistirma &nerisi yer almaktadir.
Bu Oneriler, 6gretmenler icin éngdrilmustdr. Ahlstir-
malarin buydk kismi, dersten zaman calmadan ve za-
ten o sirada islenmekte olan ders konulari kullanilarak
uygulanabilir. Gene alistirmalarin ¢ogu, farkl yas se-
viyelerindeki 6grenciler icin -yasa gbre uyarlama yap-
mak suretiyle- kullanilabilir. Dolayisiyla bu alistirmalar,
genellikle farkli seviyeden 6grencilerin bir arada ders
g6rdgu ana dil egitimi icin elverislidir.

3. Gliniimiuzde Okuma Didaktigine
iliskin Baslica Yaklasimlar

Okuma, bir gecede 6grenilen bir sey degildir. Tek tek
harfleri cézmekten bitin bir kitabi akici bir bicimde
okuyabilmeye uzanan yol genellikle zor ve zahmetlidir.
Bu yol boyunca cocuklarin ve genclerin coguna eslik
etmek, destek vermek gerekebilir. Bu strecte yetiskin-
ler —anne babalar ve 6gretim kadrosu- 6grencilerin ilgi
duydugu okuma konularini paylasmalidirlar. Bu konu-
lar birbirinden cok farkli olabilir. Ogrencilere yiksek
sesle kitap okuyan, kitabin icerigi hakkinda onlarla ko-
nusan kisiler, olumlu érnek olarak 6éne ¢ikar. Aslinda
cocuk daha okula baslamadan bu yapilmalidir: anne
babalarin henlz cok kicuk yastaki cocuklariyla bera-
ber resimli kitap bakmasi, gérdikleri hakkinda onlara
bir seyler anlatmasi ya da kicUk cocuklara hikayeler
okuyup okudugu hakkinda sohbet etmesi, cocuga er-
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ken cagda okuma sevgisi asilamanin etkili bir yoludur.
Yetiskin okurlarin deneyimlerine bakarsak, genclere
okulda okuma sevgisi asilamanin en etkili yolu, kendi
de iyi bir okur olan, 6grencilerinin ilgi duydugu ko-
nularla, okuduklari kitaplarla ilgilenen, ¢ok sayida cok
cesitli kitap taniyan bir 6gretmenin kitaplar hakkinda
ogrencileriyle tartismasi, onlarin zihnini agmasidir.

Okumaktan zevk almak ve iyi okumak — bunlarin
her ikisi de okumada gelisme kaydetmenin 6n sart-
laridir ve karsilikli olarak birbirini etkiler: eger cocuk,
metinlerden tat almayi 6grenmis ise, bu yolda bundan
sonra da -belki ilk basta kendisine zahmetli gelebile-
cek- adimlar atmak isteyecektir. Ve ayni sekilde, me-
tinlerle, resim ve iceriklerle hasir nesir olmada belli bir
beceri dlizeyine ulasmis olan cocuklar da, yeni seyleri
merak eder ve okumak isterler.

Okuma becerisi kazandirmayi hedefleyen okuma
dersi, farkh alanlari kapsar. Bunlar: okuma becerisinin
kazandirilmasi, okuma calismalari ve edebiyat-kultar
eg@itimidir. Bu alanlarin her biri digerini tamamlar, ama
bunlar icin gereken yetkinlik her zaman ayni anda ve
ayni metin Uzerinde calisarak kazandirilamaz. Hig kus-
kusuz ana dil egitimi ve ana dilde okuma icin de ayni
sey gecerlidir. S6z konusu alanlarin her biri, farkli me-
tinler ve ddevler araciligr ile farkl bigcimlerde islenebilir
ve gelistirilebilir. Bu calismalarin ana dilde okur-yazar-
lik becerisi Gzerinde oldugu kadar, goc¢ Ulkesi dilinde
okur-yazarlik Gzerinde de olumlu etkisi vardir. Elinizde-
ki Kitapta bu G¢ alanin her birine iliskin zengin éneri
ve ddevler yer aliyor.

a) Okuma Becerisinin Kazandirilmasi

Okuma becerisi kazandirmada hedef, 6grencilerde
okuma istegi uyandirmaktir. Ogrencilerin metin ve ki-
taplari merak etmesi, kendi zevklerine gore secebil-
mesi, kitaplarin ve baska metinlerin son derece cesitli
olabilecegini 6grenmesi, okuma yoluyla bir icerige
ulasmanin heyecanini bizzat yasayarak deneyimlemesi
gerekir. Asil hedef, ana dilde de okul dilinde de oku-
manin dgrenciler icin hem okulda hem evde son dere-
ce dogal ve gundelik bir faaliyete dontsmesidir.

Bu hedefi gbz 6nlne aldigimizda, metinlerin ¢ok
genis bir yelpaze olusturmasi ve merak uyandirmasi
Onem kazaniyor; zira ancak o zaman bttn égrenciler
ilgilerini ceken, okurken icine gémalip ddnyay! unu-
tabilecekleri bir seyler bulabilirler. Genis yelpaze der-
ken sadece kitaplari kastetmiyoruz, resimli dergiler,
gazete, cizgi roman, fotografli ya da resimli kitaplar
ve elbette elektronik metinler de bu yelpazeye dahildir
— belli bir konuda bilgi sunan web sitesinden tutun,
chat-forum’lara ve e-kitaba kadar hepsini.

Okumaya isteksiz duran 6grencilerin okumak icin
gerekli sikneti bulmasi mutlaka saglanmalidir. Bu is-
teksiz cocuklar ya da gencler, ellerindeki kitap ya da
metni okumak icin kipirdamadan yerlerinde oturmali,
ne okuduklari, nereye kadar okuduklari konusunda
onlardan da rapor istenmelidir. Ancak bu yolla o 63-



rencilere belli bir sebat egitimi verilmis olur ve kendi
sectikleri metni okumayi gene kendilerinin ikide birde
bolmesi engellenir.

Okuma becerisi kazandirma dersinin bir parcasi
olarak ayrica, 6grencilerin yetiskinler arasindan ya da
kendi yasitlarindan okurlarla bir araya gelmesi, oku-
duklarr parcanin icerigi ve okuma deneyimi hakkinda
onlarla fikir alisverisinde bulunmasi saglanmalidir. Her
seviyeden cocugun bulundugu siniflarda yasca bu-
yuk 6grenciler, okumada iyi 6rnek olma bakimindan
6nemli rol oynayabilir.

Okuma becerisi kazandirmada 6ncelikli hedefler sun-
lardir:

e Her seyden 6nce kitaplara, yazi ve resim iceren der-
gilere ve benzer medyaya karsi ilgi uyandirmak.

e BUylk metin dagarcigindan yararlanma aliskanhgi
yaratmak, nasil yararlanacagini 6grenmesi icin ce-
sitli stratejiler sunmak.

e Yaz diinyasina olabilecek buttn erisim yollarini ac-
mak, okumanin giinlik hayat ile dogrudan baglan-
till bir eylem oldugunu, insanin kendi dinyasi ile
okuduklarr arasinda sayisiz bag kurabilecegini gos-
termek (6grencilerin kisisel ilgi alanlarinda metinler,
ayni konuyu isleyen farkli medya, hem ana dilde
hem ikinci dilde yazilmis metinlerden yararlanma vb
gibi). Bu yolla yeni okurlar da kazanmak, okumaya
heveslendirmek mimkdndar.

e Okuma becerisi kazandirma, nihayet cocuklarla
genclerin okumaktan zevk almasini, yani metin ve
kitaplari sadece okulda ellerine alacak yerde hem
ana dil hem de ikinci dilde yazilmis metinleri oku-
mayl, bunlarla hasir nesir olmayi ginlik yasamlari-
nin bir parcasi haline getirmesini de hedefler.

b) Okuma calismalari

lyi bir okuma calismasinda ¢grenciye akici bir bicimde
ve anlayarak okuma yoéntemleri égretilir. Iyi ve akici
bir bicimde okuyabilmek ve okudugunu anlayabilmek,
caba gerektiren bir istir. Ozellikle egitim duzeyi dusik
ailelerden gelen pek ¢ok cocuk ve geng, bilingli destek
goérmezlerse, okumada ve okudugunu anlamada zor-
lanir. Dolayisiyla okuma becerisi kazandirma dersinde
bltln seviyeler icin gesitli alistirmalar yaptirilir: Oku-
ma becerisi (temel beceriler) alistirmalari, akici okuma
(dogru okuma ve akicilik) alistirmalari ve okuma stra-
tejileri (zor metinleri anlama konusunda yardim) gibi.

Demek ki, okuma calismalarinda 6n planda olan,
okuma sevgisi asilamak degildir. Burada amag, 6gren-
cilerin okuma becerisini bilingli bir calismayla gelistir-
mek ve iyilestirmektir. Bunu saglamak icin ise, yapilan-

diriimis beceri alistirmalari, ayni metnin tekrar tekrar
okunmasi, zor metinlerin anlasiimasi igin yardim stra-
tejileri 6gretilmesi devreye girer.

Okuma didaktiginde U¢ ana calistirma alani vardir
ve elbette bunlar ana dilde okuma calismasi icin de
gecerlidir:

Okuma becerileri

Bu alanda esas hedef, harf diizeyinde, kelime duzeyin-
de ve climle dizeyinde okuma becerisinin teknik ola-
rak kazanilmasidir. Pek cok 6grenci, 6zellikle de yasi
klctk olanlar, harfleri tanimada ve heceleri cézmede
henlz zayiftir. Ana dillerinde yazilmis yazilari goérir
g6rmez tanima, kelimeleri tanima ve cimle pargalariy-
la ciimleleri birbirine baglama bakimindan zorlanirlar.
Ozellikle de ana dildeki ses ve isaret sistemi ile okul di-
lindeki ses ve isaret sisteminin birbirinden farkli olmasi
halinde bu zorlanma daha sik gordldr. Dolayisiyla ana
dil egitimi, ana dilde yazi ya da 6zel isaretleri 6zenle
tanitarak, kelime dagarcigini sistematik bigcimde isle-
yerek, nispeten karmasik cimle yapilarini ¢cozmeyi 6G-
reterek, bu konuda da buyuk destek saglayabilir.

Akici Okuma

Fluency (akicilik) kazandirma calismalari, okullarda
henlz yerlesmis bir uygulama degildir. Bu haksizliktir,
zira akici okuma calismasinin géz ardi edilemeyecek
kadar olumlu etkileri vardir: zira her kim ki bir met-
ni akici bicimde okuyabilir ve hizli ve yanlissiz olarak
“Ustesinden gelir” ise, o metnin icerigini anlamada da
daha az zorlanir. Bunun sebebi sudur: okuma becerisi
gelistirmis olan okurlar, okuma sdrecinin teknik tara-
fini buydk 6lctide otomatige baglar, dolayisiyla metni
anlamanin Uzerinde yogunlasir. Buna karsilik akici bi-
cimde okuyamayan okurlar, enerjilerinin bir blGmund
harfleri tanimaya, heceleri ¢cdzmeye, okuma sirecinin
oteki teknik boyutlarina harcamak zorundadir. Alman-
ya'da yapilan son arastirma sonugclarina gére, pek ¢ok
ogrenci, akici okuma calismalari sayesinde okur olarak
yepyeni bir kimlik kazanmistir. Akici okuma calismala-
rinin sonunda 6grenciler kendilerini daha yetkin his-
settiklerini, iyi birer okur olduklarini, okumaya hevesli
olduklarini daha sik dile getirmislerdir. Bu ise okuma
motivasyonunu ylkseltir. Aslinda hep bilinen seydir:
Zorlanmadan okuyan, okumayi sever. Okumayi seven,
cok okur. Cok okuyan, zorlanmadan ve iyi okur.
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Okuma stratejileri

lyi okuyan, okuma becerilerini ilerletmis olan okur,
bir metni mimkin mertebe hizli ve dogru anlamak
icin ne yapmasi gerektigini bilir. Metni kavramak icin
(genellikle farkina bile varmaksizin) degisik stratejiler
uygular ve okumaya hazirliksiz bir bicimde girismez.
Ornegin okumaya baslamadan énce bir okuma plani
yapar ve metni bu plana gore ve kendi hedefine uy-
gun bicimde okur. Okuma didaktiginde okumanin ve
okudugunu anlamanin Gc farkli tirtnden séz edilir;
bunlar okulda —ve elbette ana dil egitimi derslerinde
de- 6grencilere kavratilmali, uygun metinler esliginde
islenmelidir:

e Tek hedefe yonelik olarak okudugunu anlama: bu-
rada istenen, belli bir bilginin — érnegin s6zlik ya
da telefon rehberinde, bir tasit tarifesinde ya da
bir bilgilendirme metninde — hedefe yonelik olarak
aranmasidir.

e Genel olarak okudugunu anlama: burada hedef,
her ayrintiyl akilda tutmaksizin bir metnin 6zini
kavramaktir. Bu okuma yontemi, érnegin edebiyat
metinlerinin ya da gazete makalelerinin okunma-
sinda uygulanir.

e Ayrintili olarak okudugunu anlama: Ozellikle bir
metinde yer alan her bir ayrintinin tek tek anlasil-
masi istendiginde uygulanir (6rnegin bir tarife, kul-
lanma kilavuzu ya da sinav 6ncesi talimatlari gibi).

lyi okuma becerileri kazanmis bir okur, okuma sira-
sinda anlama sdrecini sirekli denetler ve herhangi bir
bicimde anlamakta zorlandiginda, ne yapmasi gerekti-
gini bilir. Okuma stratejilerini tanimak ve bunlari kendi
basina kullanabilmek, okuma yetkinliginin énemli bir
boyutudur. Bu stratejilerin asil 6gretildigi yer ise, ders-
te metin Gzerinde yapilan ortak calismalardir: 6rnegin
konuyu sinifta ortak tartismaya acmak gibi. Konuya
Ozenle giris yapildiktan sonra, okuma stratejileri 6g-
renciler tarafindan 6zimsenene kadar, farkli metinler
Gzerinde surekli olarak uygulanmalidir. Uygulama, is-
lenen metnin tlrdne ve icerigine bagh olarak degisir
ve baska stratejiler de devreye sokulur (6rnegin 6gre-
tici metinleri anlama ve degerlendirmede uygulanacak
okuma stratejileri; bir anlatyr 6zetlemede uygulana-
cak okuma stratejileri; grafikleri anlamada uygulana-
cak okuma stratejileri vb. gibi). Bu konuda materyal
ve Onerileri ayrica "Didaktik Materyaller 5: Ana Dil
Egitiminde Ogrenme Stratejilerinin ve Tekniklerinin
Ogretilmesi” baslkl Kitapta bulabilirsiniz. Sz konu-
su Kitabin Alt Baslik 2 ve Alt Baslik 3'lUnde yardimc
araclardan vyararlanma (sézlikler, referans kitaplari
vb.) konusuna ve okumayla ilgili baska stratejilere de
yer verilmistir.
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Elinizdeki Kitapta ise s6z konusu ¢ alan: yani okuma
becerileri, akici okuma ve okuma stratejileri icin cok
cesitli alistirma ve o6rnekler sunuluyor. Kuskusuz ki,
bunlari her sinif ya da grubun kendi sartlarina uyarla-
mak gerekmektedir. Okumasi daha zayif olanlar, oku-
ma becerilerini gelistirmek icin mimkin oldugunca
cok alistirma yapmalidir. Daha rahat okuyanlar igin ise,
bu beceri gelistirme alistirmalari sart degildir, bunun
yerine zamani kendi kisisel okumalari igin kullanabi-
lirler. Hem akici okuma alistirmalari uygulamasinda
hem de okuma stratejileri uygulamasinda en uygun
yontem, gindelik ders metinlerinin kullaniimasi olur.

¢) Edebiyat-Kiiltiir Egitimi

Edebiyat-Kultlr egitiminin amaci, 6grencilere edebiyat
metinlerini tanitmaktir. Siirlerde ya da dil oyunlarinda
dilin kivrak kullanimi, ustalikli dil oyunlar ya da edebi
nitelikli metinler, 6grencilere tat vermelidir. Baslangic-
ta ana dilde edebiyat metinleri islenmeli, kéken Glke-
nin edebiyat tarihi 6grencinin yasina uygun seviyede
tanitiimalidir. Ogrenci Ust siniflara geldiginde ise, go¢
edilen Ulke edebiyatina ya da diinya edebiyatina da
gondermeler yapilarak 6grencinin edebiyat ufku ge-
nisletilmis olur.

Ogrenciler icin birincil hedef, ileride de siirsel me-
tinlerle karsilastiklarinda tat almalarini saglayacak bir
estetik duyarlik kazanmaktir. Bir tlkenin ve halkin kul-
tlrd, blyUk olctide metinlerde, kitaplarda yansir. Bu,
hem kusaktan kusaga aktariimis masallar ve menkibe-
lerde boyledir, hem de siirlerde, anlatilarda ya da ¢ag-
das romanlarda. BUtln bu edebi tdrler, dil acisindan
belli icerik ve bicim kriterlerine uyarlar; giindelik metin
ve 6gretici metinlerde ise bu kriterler, belirgin farkli-
liklar gosterir. Bu farkliliklarin Gzerinde -ileri seviyedeki
ogrenciler ile- elbette durulabilir. Ama ilk hedef, edebi
metinleri tahlil etmek degil, edebi metinlerle tanismak,
edebiyattan keyif almayl 6grenmek ve edebiyat ile ya-
kin baglar kurmak olmalidir.

Dilin ritmini, dil duygusunu asilayan kafiyeler, mis-
ralar ve tekerlemelerin yani sira sesli okuma da, hentiz
cok kiclk cocuklarda bile, duyusal-estetik bir isitme
deneyimi yaratir. Bu tirden bir isitme deneyimi yasamis
olanlar, sonralari sessiz edebiyat okumalarinda da ken-
di “icsel kulaklan” ile isitmeyi strdirecektir. Hele lirik
metinlerde bu 6zellikle busbutin &nem kazanir.

Ogretmenin destedi ve uygun ddevler vermesi ile
sinif ortaminda ortak okuma, edebi dilin — 6rnegdin bir
siirin ya da anlatinin- sadece tadina varmak icin degil,
ayni zamanda metni farkli katmanlarda anlamak igin
de bir temel olusturabilir. Anlamadaki bosluklar, kar-
silikli sohbet ortaminda doldurulur ve satir aralarinda
sakli anlam bilince yUkseltilerek dillendirilir. Sinifta be-
raberce imgeler hayal edilir ya da sahneler canlandirilir
(nitekim canlandirma yéntemi, 6grencinin okudugunu
anlayip anlamadigini denetlemek ve kavrayisini derin-
lestirmek icin harika bir yontemdir). Kahramanlarin



karakterleri ve davranis bicimleri yorumlanir, tartisilir,
edebi metin okunurken hissedilenler dile getirilerek
islenir. Ortak dusiinme, konuyu ortak tartisma ve is-
leme, dgrencilerin bir metinde ifade edileni gercekten
anlamasina yardimcr olur. Hig kuskusuz bu yéntem,
gocugun sessiz odasinda oturup tek basina “kafa pat-
latmasindan” ya da “Bu metnin neden ve nasil hosuna
gittigini yaz"” gibi klasik kompozisyon ¢devleri hazirla-
masindan cok daha verimli, cok daha cekici ve iletisim
degeri cok daha yUksek bir ydntemdir.

4. Ana Dil Egitimi Dersinde Okuma ile
llgili Ek Aciklamalar

Ana dil egitimi dersinde uygulanan okuma ve okuma
becerisi kazandirma yéntemi, yukarida da belirtilmis
oldugu gibi, 6rgin egitimdeki okuma dersinden sade-
ce kullanilan metinlerin dili ve kltrel kokeni itibariyle
ayrilir. Bunun disinda calisma ve alistirma alanlari bi-
yUk 6lctde birbiriyle 6rtusr, ayni sekilde hem ana dil-
de hem de ikinci dilde okur-yazarlik ile okuma becerisi
kazandirmanin hedefi aynidir. Dolayisiyla asagidaki (a)
ve (b) Bolimleri ana dil egitimine 6zgu olmaktan ¢ok,
genel olarak énem tasiyan (ve bdylece ana dil egitimi
icin de gecerli olan) iki noktay vurgulamak Uzere ha-
zirflanmistir.

a) Okumadan Once Metinlerin Hafifletilmesi

Okuma sirasinda kelime dagarcigi 6ne ¢ikar. Okur, ge-
nellikle iginde ¢ok sayida bilmedigi kelime gectigi icin,
okudugu metni anlamaz. Ana dilin standart kullani-
minda yazilmis metinlerde bu durum, &zel sorunlara
yol acabilir, zira cocuklar ve gencler ana dillerini evde
munhasiran yoresel lehce biciminde kullanmaktadirlar.

Bu nedenledir ki, ana dil egitiminde islenecek me-
tinleri 6nceden dil bakimindan hafifletmek ve bdy-
lece 6grencinin metne erisebilmesini kolaylastirmak
onemlidir (bu konuyla ilgili olarak bkz. Straeuli et al.
5.58 vd.). Burada basarisi sinanmis bir yéntem, daha
metni okumaya ge¢cmeden 6nce, dgrencilerle birlikte
anahtar sdzcikler ve sorun yaratabilecek soézcik ve
deyimlerden olusan bir liste hazirlamak ve zor yerleri
aciklamaktir (“Cocuklar bakin, simdi icinde kalebent,
dehsetengiz, cengaver gibi sdzcikler gegen bir me-
tin okuyaca@iz. Bakalim bunlar ne anlama geliyor-
mus!”... gibi). Bu yontemle &grenciler, hem metnin
icerigini anlayabilir hem de konuyla ilgili 6n bilgilerini
tazeler, hipotezler gelistirir ve standart dilde yazilmis
metindeki ifade ve kavramlarin buytk kismini anlaya-
bilirler. Olayi canlandiran, ayrintilari gdsteren, duyguyu
yansitan ya da nesnel icerikleri betimleyen ve aciklayan
resimler de, metni anlamayi kolaylastirmada ise yarar.

b) Her zaman her bir s6zciigii anlamak gerekli
degildir

Genellikle okurlarin (ve 6gretmenlerin de!) kolay an-
lasilan yerler Gzerinde duracak yerde, anlasiimasi zor

yerler Uzerinde durdugunu goérlrtz. Agik yakalamaya
yonelik bu bakis agisi, cesaret kirici olabilir.

Oysa bir yol daha vardir: Ornegin, &grencilere
okurken anladiklari her seyin altini cizmeleri soylenir.
Ogrenci, ilk bakista anlayabildigi yerleri isaretlemek
suretiyle, aslinda hemen anlayamadidi seyin sadece bir
cimlenin bir kismi ya da tek tek sézcikler oldugunu
fark eder. Boylece okumaya devam etme istegi, cogu
durumda, kamgilanmis olur. Ustelik anlasilamayan yer-
ler, anlasiimis olanlar baglaminda kolayca ¢ézalr.

Bazi metinlerde okurlarin her bir s6zctigu anlama-
si gerekmez: dersin hedefine ve metnin tlrtine gore
bltinun kavranmasi yeterlidir (yukariya bkz.). Anah-
tar s6zclklerin ve metindeki can alici yerlerin dnceden
isaretlenmesi, yararl olabilir. Béylece okur, neye dik-
kat etmesi gerektigini ve hangi noktalar Gzerinde du-
racagini bilir. islenen metinle variimak istenen hedefe
bagli olarak (mesela icerik ve ifadenin ayrintili bicimde
¢6zlmlenmesi) okuma bittiginde derinlemesine keli-
me dagarcidi calismasl yapiimalidir. Gercek metinler
Uzerinden kelime dagarcigi calismasinin ise, dzellikle
sahici ve etkili olacagr agiktir.

¢) Orgiin Egitim ile isbirligi

Ana dil egitimi ve 6rglin egitim birlikte calistiginda,
bu isbirligi ufku genisletir ve 6grenilenin strdurdlebi-
lirligini pekistirir. Bu sadece ortaklasa islenen icerikler
acgisindan degil (mesela farkli Glkelerde su ve tarim ko-
nusu gibi), cogu 6grenme teknigi ve 6grenme stratejisi
acisindan da gecerlidir. Ogrenme teknik ve stratejileri
hemen hemen her zaman diller-Gst oldugundan, yani
farkli dillerde uygulanabileceklerinden bu alanda ana
dii egitimi ile 6rgln egitim sinif 6gretmenleri arasin-
da yapilacak isbirligi 6zellikle deger tasir. Edebiyat ve
kaltar egitimi gibi, ana dil egitimi ile 6rgin egitimin
birbirini karsilikli olarak optimal dizeyde tamamladigi,
okuma sevgisini birlikte gelistirebilecegi bir alanda ise
bu isbirligi daha da degerlidir.

Ana dil egitimi ile 6rguin egitim arasinda kurumsal
bag (mesela isvec'te oldugu gibi) otomatik olarak sag-
lanmamis ise, bu bagi kurma ve okuma alaninda ortak
calisma olanaklari ile ilgili bilgi isteme gdérevi, dzellikle
ana dil egitimi 6gretmenlerine duser. Bu konuyla ilgili
bazi énerileri asagida siraliyoruz (ayrica bkz. bu Kita-
bin ikinci Bélimundeki éneriler ve Straeuli et al. 5.116
v.d.):
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e Farkli dillerde siir okumak (ve/veya kendisi siir yaz-
mak); yiksek sesle siir okumayi 6grenmek, bir siir
CD-si kaydi yapmak, cok dilli bir kitapcik yapmak;
okul diline siir terctime etmek. Birden fazla dilde
siirlerin okunacag bir veli toplantisi dizenlemek.

e ki dilde ya da daha cok dilde yayinlanmis bir kitabi
ya da resimli kitabi beraberce okumak.

e Farkli dillerde kitaplardan bir sergi duzenlemek;
her bir kitabi bir kart ile kisaca tanitmak.

e Farkli dillerde elektronik medya ya da baska kay-
naklardan yararlanarak ortak bir ders konusunu
islemek (mesela Almanya’da ve Tlrkiye'de Roma
Devri vb. gibi).

e Belirli okuma stratejilerine ve okuma tekniklerine
giris konusunu beraberce islemek ve bu strateji ve
teknikleri ortaklasa uygulamak (konuyla ilgili bkz.
bu Kitapta Bolim Il ve Kitap 5: Ogrenme Teknikleri
ve Stratejileri).

e Cok dilli bir okul kitaphdr kurmak icin ortak calisma
yapmak.

e "“Farkli Dillerde Okuma Zevki” baslikli bir Proje Haf-
tasl gercevesinde isbirligi yapmak (calistaylar vb) ya
da ortak bir Okuma Gecesi dizenlemek.

Bazen asiri calisma yuki ytzinden isbirligi olanagi bu-
lunmayabilir. Bu durumda bizim asgari ¢6zim tavsi-
yemiz, Ana dil egitimi égretmenlerinin Orgiin egitim
ders kitaplarini getirterek, okuma becerisi kazandirma,
okuma calismalari ve edebiyat egitimi icin oralarda ne-
lerin yapildigina bakmasidir. Bu kitaplarda ana dil egi-
timi cercevesinde de uygulanabilecek fikirler bulunur,
ayrica 6grenciler de kendi agiklamalari, 6nerileri ve de-
neyimleri ile yardimci olabilirler.

d) Ana Dilde Metinler Nereden Bulunur?

Derste kullaniimak Gzere metinler

Hic kuskusuz ki, ana dil egitimi 6gretmenlerinin ken-
di dersleri igin kendi metin materyalleri vardir. Bunlar
edebi eserler, siir ya da masal derlemeleri, resimli ki-
taplar ya da ana dilde ders kitaplar olabilecegi gibi,
makale, hikaye ve belli konularda &gretici metinler de
olabilir. Uygun web sitelerine link listeleri de gitgide
Onem kazanmaktadir. Ayrica ana dil egitimi dersinde-
ki 6grencilerle birlikte metin materyali hazirlamak da
mUmkdnddr ve yapilmalidir. Burada akla gelen basit
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bir ¢c6zim, 6grencilerden, anne babalardan ve 6gren-
ci yakinlarindan ana dil egitiminde kullanilmak Gzere
kendi dillerinde okuma malzemesi getirmelerini iste-
mek olabilir. Bunlar resimli kitap, kitap, resimli der-
gi, cocuk dergileri, dergi ve resimli romanlar olabilir.
Ayrica elbette internette de ana dilde metin aramasi,
ogrenciler tarafindan ve 6grencilerle birlikte yapilabilir.
Onemli olan, égretmenin burada égrencileri destek-
lemesi ve kaynaklari sorumlulukla kullanmayi 6gret-
mesidir (kaynak belirtmeyi ciddiye almayi 6gretmek,
kaynak belirtme usulind géstermek, alinti yapmada
yardim vb. gibi).

Onemli: Ogretmen, tlke kdkenine ve politik bagla-
ma gore taraf tutar nitelikte, milliyetci veya baska tar
provokatif 6zellik tasiyan metinlerin bu derlenen ma-
teryal arasina girmemesi icin azami dikkat gostermek
zorundadir.

Okuma Materyalleri Odiing Alma

Derste okunan metinler 6nemli, fakat yeterli degildir.
Ana dilde okumay aktif bicimde desteklemek isti-
yorsak, dgrencilerin 6din¢ alip evde okuyabilecekleri
kitaplari, baska metinleri de bunlara ilave etmeliyiz.
Odiing alinabilen kitaplari, ideal sartlarda, kilturlera-
rasi bir kitaplikta ya da okul kitapligi eger cok dilli ise,
okul kitaphginda bulmak mumkinddr (6neriler icin
asagiya bkz.). Eger okul kitaphgi cok dilli dizenlenmis
degil ise, is gene ana dil egitimi 6gretmenine duser.
Ornegin ana dili 6gretmeninin elinde hazir derlenmis
metinler varsa, 6grencileri bunlardan yararlandirmak
icin basit bir 6ding verme/alma cizelgesi hazirlamasi
(kitap ismi ve 6dlng alanlarin ismi icin bos hane bira-
karak), yeterli olacaktir. Ogrenciler, her hafta okumak
istedikleri metni “siparis” edebilir ve okuduktan sonra
geri getirebilirler. Bu ktiguk kitaphgin kurulmasinda el-
bette 6grenciler de bilfiil yardimcr olabilir. Bu is icin en
uygun zaman, yaz tatilidir; cocuklarin cogu yaz tatili
icin memleketlerine giderler ve dénerken pekala oku-
ma materyali getirebilirler. Bunun icin belki tatil dnce-
sinde klcuk bir etkinlik dizenlemek (kermes, ebeveyn
toplantisi vb gibi) ve biraz para toplamak yararli olabi-
lir, boylece her cocuga kitap satin almasi icin kgik bir
bitce saglanir. Elbette burada da alinacak kitaplarin
politik ve ideolojik bakimdan tarafsiz olmasi denetlen-
melidir.

Bu sekilde olusacak kuctk kitapligi korumak icin
okuldan bir dolap istenebilir. Tabii daha iyisi, okulun
kendi kitapliginda (sayet bdyle bir kitaplik varsa) 6g-
rencilerin ana dillerinde kitaplar da bulunmasi ve bun-
lari ana dil egitimi dersinde kullanabilmektir. Ana dil
egitimi dersinin érgiin okul sistemine iyi entegre edil-
mis oldugu yerlerde, bu sorun yaratmaz. Ama baska
durumlarda ana dil egitimi 6gretmenlerinin bu yénde
bir girisimde bulunmasi, muhakkak ki yararli olacaktir.



Halka Acik Cok Dilli Kitapliklar

Ozellikle buytk yerlerde bulunan pek cok kitaplik,
farkli dillerde kitap (cocuk ve genclik kitaplari da dahil
olmak tizere), bazen de dergi 6dlnc verir. isvicre'de bu
kalturler-arasi kitaplklarin bir dernegdi mevcuttur, bkz.
asagidaki web sitesi: http://www.interbiblio.ch

Bu sitede tek tek kitapliklarin yeri ve 6ding verme
sartlar hakkinda bilgiler vardir. isvec icin ise genis kap-
samli bilgiye su web-sitesinden ulasabilirsiniz: http:/
modersmal.skolverket.se/sites/svenska/index.php/
flersprakighet-i-forskolan/kop-lan

Almanya icin ise asagidaki web-sitesine bkz.:
http://www.bibliotheksportal.de/themen/bibliotheks-
kunden/interkulturelle-bibliothek/materialien-in-meh-
reren-sprachen.html

Farkli Ulkelerde Kitap Odiing Veren Kurumlar
Hakkinda Bilgiler (Ornekler)

Almanya:

Alman Kuttphaneciler Birliginin web-sitesi, kapsam-
i bilgi icerir ve hedefe ydnelik arastirma yapmak igin
de elverisglidir. Bu sitede su konularla ilgili materyal
ve bilgi bulmak mimkindir: kGtiphanecilik calis-
malari icin metinler, cok dilli kitiphanecilik s6zli-
gu ve online-sézlik, Alman kamu kitapliklarinda
bulunan yabana dilde kitap ve metinlerin listesi, dil
ve kultdr hakkindaki link listeleri, yabanci dilde Wi-
kipedia-platformlarina link’ler, gazete ve dergiler, dil
ve okumay! tesvik konusunu isleyen metinler. Link:
http://www.bibliotheksportal.de und http://www.bi-
bliotheksportal.de/themen/bibliothekskunden/inter-
kulturelle-bibliothek/materialien-in-mehreren-sprac-
hen.html

Cok dilli kitaplar, ders materyali ve baska kurum-
larla ilgili link’ler konusunda cok yararli bilgileri ayrica
Goethe Enstitisinin web-sitesinde de bulmak mim-
kdndar: http://www.goethe.de/ges/spa/pri/sog/fms/lit/
deindex.htm

Anne-babalari da dahil etme yéntemleri hakkinda
ilging bilgi ve onerileri su web sitesinde bulabilirsiniz:
http://www.mehrsprachigvorlesen.verband-binatio-
naler.de

Avusturya:

Cok sayida bilgi ve arama secenegi icin bkz.: http:/
www.schule-mehrsprachig.at

Ozellikle cok dilli cocuk ve genclik kitaplari icin ise
bkz.: http://www.schule-mehrsprachig.at/index.php?
id=11

Pek cok materyalin yani sira, Isvicre ve Almanya’da si-
paris edebileceginiz cok dilli bir cocuk dergisi de vardir.
Abone olmak parasizdir, sadece posta Ucreti alinir. Ay-

rica yararl bilgiler icin Avusturya’da su web sitesinde
de bagvurmak mumkindur: http://www.wirlesen.org

[svicre:

isvicre’de Bibliomedia Vakfi, yabanci dilde kitaplar ve
cok dilli kitaplardan olusan genis kapsaml bir secki
olusturmustur. Ana dil egitimi 6gretmenleri, bu ki-
taplar uzunca bir slre icin 6édung alabilirler. Burada
bulunan kitaplarin dilleri: Arnavutca, Arapca (sadece
cocuk kitaplar), ingilizce, Hirvatca, Portekizce, ispan-
yolca, Sirpga, Tamil dili, Turkce'dir. Cok-dilli kitapla-
rn bir listesine web-sitesinden ulasmak mumkunddir.
Okulunuzun bulundugu yere bagh olarak, 6ding alma
Ucreti degisir. En iyisi 6gretmenlerin okul idaresine
basvurmalari ya da dogrudan dogruya Bibliomedia ile
irtibata gecmeleridir. Bibliomedia ayrica ders materyal-
leri, kitap listeleri ve cok-dillilik konusunda kapsamli
glncel link’lerin de bir listesini sunar; bkz. Kaynaklar
boliminde “Bibliomedia, QUIMS”. Link: www.bib-
liomedia.ch. Adres: Bibliomedia, Rosenweg 2, 4500
Solothurn. TIf.: 032 624 90 20.

JUKIBU (Cocuklar ve Gencler icin Kiltiirlerarasi
KGtUphane) : Basel'de bulunan bu 6zel kitiphane,
50 farkh dilde kitap ve medya sunmaktadir. Giincel
bir online-katalog, isteneni aramayi kolaylastirir. JU-
KIBU’da ayrica duzenli olarak cok cesitli etkinlikler du-
zenlenmektedir. Link: www.jukibu.ch. Adres: JUKIBU,
Elsaesserstr. 7, 4056 Basel, TIf.: 061 322 63 19.

Baobab: Baobab Dernegi, okuma ile ilgili kaltur-
lerarasi konulari ele alan calismalar ylratmekte ve
sUrekli olarak cok dilli kitaplar yayinlamaktadir. Link:
http://www.baobabbooks.ch.

Netzwerk sims: Bu platformda siparisi mimkin
olan farkl dillerde kitap listeleri bulunmaktadir. Ayrica
go¢ sartlarinda 6grencilere dil destedi saglamak icin
hazirlanmis cok sayida ders materyaline de -indirmeye
hazir olarak- platformda yer verilmistir: http://Awww.
netzwerk-sims.ch/.

Bischu-El kitabi, Kutiphane ve Okul arasinda isbir-
ligi kurmayi hedefleyen bir el kitabi olup, Zurih Kan-
tonu Egitim Bakanhg tarafindan yayinlanmaktadir
(http://www.bischu.zh.ch). Bu el kitabinda cok cesitli
degerli éneriler yer alir. isbirliginin sadece basit bir ki-
tap 6dung vermeden ibaret olmadigini agik¢ca gorebi-
lirsiniz.

Isvec:

Yayinevleri, kitapliklar, kitap 6dinc alma olanaklari vb.
hakkinda kapsamli bilgi icin, yukarida da anmis oldu-
gumuz web-sitesine bakmak yeterlidir: http://moders-
mal.skolverket.se/sites/Svenska/index.php/flersprakig-
het-i-forskolan/kop-lan

Avrupa ¢apinda:

Avrupa Ulusal Kuttuphaneleri Vakfi'nda Avrupa’daki
partnerleri hakkinda link’ler bulabilirsiniz. Link: http:/
www.theeuropeanlibrary.org.
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Bolum I:
Okuma Becerisi Kazandirma







Bu bolimde yer alan alistirma ve ders onerileri,
u¢ gruba ayrilmistir:

Kitaplarla ve
Metinlerle Tanisma

ders onerileri 1-8:

Burada amac, okuma sevgisi asilamada en énemli unsur olan cesitli
kitaplar ve metinler ile 6grencileri tanistirmaktir.

Kitap ve Metinleri
Okuma ve Anlama

ders onerileri 9-11:

Burada okuma eylemi odak noktasindadir. Okumayi tekdizelikten cikar-
mak icin neler yapmak gerektigi, 6grencinin kendi okuma sirecini kendi
basina nasil planlayacagi, nasil degerlendirebilecedi konularinda &neriler
getirilir.

Okudugunu
Anlatabilme

ders onerileri 12-17:

Burada ise, okunan Gzerinde dUstinme, yani icerik hakkinda konusma
ele alinir. Okuma deneyiminin sinifta nasil paylasilacagina dair gesitli
Onerilere yer verilmistir.

Das Lesen reflektieren

ders 6nerileri 18-19:

Die beiden Unterrichtsvorschlége in dieser Rubrik unterstitzen die
wichtige Kompetenz der Schuler/innen, sich und ihre Fahigkeiten
selbst einzuschatzen und sich ihrer Lesegewohnheiten und -vorlieben
bewusst zu werden. Sie tragen damit dazu bei, dass die Schiler/innen
zu selbststandigen und mindigen Leser/innen werden kénnen.
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1-8 Kitap ve Metinlerle Tanisma

1 Sesli Okumayi Rutin Haline Getirme

1.-9. Siniflar

ARG

Materyal:
Kitap (arkasi-yarin seklinde
okunacak) ya da kisa metinler

20

Sesli okuma, okuma istegi uyandirmak icin hem en basit hem de en etkili
ybéntemlerden biridir. Burada égrencilere dlisen tek sey, kendilerine yliksek
sesle okunan kisa hikayeler ya da kitabin keyfini ¢cikarmaktir. Bu sayede bir
hikayenin insanda merak uyandirabilecegini, dolayisiyla iyi ve hizli okumak
icin caba gbstermeye degecegini 6grenirler.

Surec:

Ana dil egitimi dersi (haftalik blok dersler de dahil), sesli okuma seansi ile
baslar. Ogrenciler rahatca yerlerine yerlesir, 6gretmen de bir kitabi yiiksek
sesle okur. Ogretmenin sesli okuma stiresi, en az 15 dakika olmalidir. Amac,
ogrencilerin okunandan keyif almasi, kendini hikayeye kaptirmasidir.

Aciklamalar:

¢ Ozellikle bir kitabin (kisa hikayelerin degil) sesli okunmasi uzunca bir sire
kesintisiz olarak sturmelidir. Aksi halde 6grenciler olayi izleyemez, ipin ucu
kacar.

¢ Ana dil egitimi derslerinde, genellikle, farkli siniflardan 6grenciler ayni
anda bulunur. Ogrencilerin hepsinin esit derecede yararlanabilmesi icin,
batln yas gruplarina uygun bir okuma metni secmeye 6zen gostermeli-
dir. Secenekler: alt, orta ve Gst siniflar icin degisimli olarak kisa metinler.

e Sesli okuma sirasinda sinifta tam bir sessizlik hakim olmalidir. Ogrenci-
lerin okunani dinlerken bir seyler ciziktirmesi belki kabul edilebilir, ama
bunun disinda glraltd gikaracak ve zihni dagitacak hig bir seye izin
verilmez.

Secenekler:

1. Neyin sesli okunacagini kararlastirmaya ¢grenciler de katilabilir. Bunun
icin 6gretmenler bir dizi metni hazir bulundurmalidir. Ayrica 6grenciler de
sinifta okunmasi icin metin getirebilirler.

2. Kitap ya da hikayeleri sesli okuyan kisinin her zaman 6gretmen olmasi
gerekmez, bu rol 6grenciler de Gstlenebilir. Ama 6nceden yogun bicimde
sesli okuma alistirmasi yaptirmak gerekir. Ornegin égrenciye bir hafta énce-
den metinleri vermek ve evine géturip evde calismasini istemek yararli olur.
Boylece 6grenciler arasindaki seviye farkliliklari da daha iyi gézetilmis olur
(okumasi zayif olanlar daha az, kuvvetli olanlar daha fazla gérev alir).

3. Sesli okunan metin, her zaman banda alinir (ya da baska tir medya ile
kaydedilir (diktafon, cep telefonu, bilgisayar). Bu sekilde olusan sesli kitap,
elbette 6dlng de verilebilir; kopyalari baska bir sinifin kullanimina sunula-
bilir. Secenek: Daha buyuk 6grenciler, kiiglk siniflar icin bir kitabi okuyarak
banda alirlar. Bkz. bu konuyla ilgili olarak Unite 10 (Baskalari icin Sesli Oku-
ma).



2 Ana Dilde Kucguk Bir Kitaplik Kurmak

A

Materyal:

Cocuklarin ana dilinde cesitli kitaplar,
resimli kitaplar, gizgi romanlar, resimli
dergiler, cocuk ve genclik dergileri.

Ogrenciler kendi ana dillerinde zengin ve ilgin¢ metin secenekleriyle
tanisir. Okuduklari hakkinda (ya da resimli kitaplar hakkinda) birbirleriyle
konusur ve cesitli kitaplar arasindan secim yapabilir. Bir kitapligin kuralla-
rini 8grenir.

Sarec:

Proje, ortak bir calisma ile baslatilir: Simdi kendi dilimizde cok cesitli me-
tinler iceren (kitaplar, resimli kitaplar, ansiklopediler, basvuru kitaplari vb.
gibi) bir kitaplik kurmak istiyoruz. Burada acikliga kavusturulmasi gere-
ken sorular sunlardir: kim ne getirebilir? Kitaplari ve 6teki metinleri nere-
ye koymalidir (mesela okulda bir dolap var midir ya da okul kitapliginda
bir raf bulunabilir mi?) Kitap 6diing verme isi nasil dizenlenmelidir?

Ogrenciler evlerinden cesitli okuma malzemesi getirir ve bunlari sinifa
tanitirlar. Ardindan battn kitap vb.'nin bir listesi ¢ikarilir (6rnegin basit bir
odunc verme cizelgesi hazirlanir) ve olanak varsa hepsi bir rafa dizilir.

Ogrenciler birbirlerine okuma 6énerileri yapabilir, kitap ve dergi 6ding
alabilirler. Bu ise her hafta10 dakika ayrilabilir. Kimin hangi kitabi aldig,
6dunc verme cizelgesine islenir.

Aciklamalar:

e Giris, Alt Baslik 4 d’'de belirtilmis oldugu gibi, 6grencilerden tatil dénusu

kendi dillerinde metinler getirmesi istenebilir. (Bunu finanse etmek icin
dnceden drnedin bir kermes ya da ebeveyn giind dizenlenerek biraz
para toplanabilir).

Burada 6nemli olan, olusturulan bu kiclk ana dil egitimi kitapliginda
butln yas seviyeleri icin kitaplarin, ayrica cocuklar ve gencler icin ansiklo-
pedilerin ve bir s6zIugin bulunmasidir.

iki 6grenci secilerek, érnegin (i¢ ay boyunca kitap 6diing verme islemini
izlemeleri ve 6ding alinan kitaplarin iyi durumda geri getirilmesini sagla-
malari istenir. Bu cocuklar o ¢ ay icin kitaplhk sorumlusu olurlar.

Kitaplikta sesli kitaplar da bulunabilir, bunlar disaridan satin alinabilecegi
gibi sinifta da olusturulabilir (bkz. Ders Onerileri 1 ve 10).

21



3 “Bibliomedia” Gibi Kurumlardan Kitap
Odiin¢ Alma

Ogrenciler, dillerinde ilgilerini ceken okuma malzemesi bulabilmeli ki, oku-
ma motivasyonlari ve okuma becerileri gelissin. Uygun okuma malzemesi
bulmak icin, 6rnegin Isvicre’deki “Bibliomedia” gibi uzmanlasmis kurum-
larin sundugu olanaklardan yararlanmak mimkdnddr. Pek cok dlkede bu
tir kurumlar vardir ve buralardan farkli dillerde kitaplar uzun sdreligine
6ddnc alinabilir.

e S6z konusu kurumun égrencilerin ana dilinde sundugu okuma malze-
mesi hep birlikte gézden gecirilir. istenen kitap ya da metinler secilir ve
siparis verilir.

¢ Kitaplar geldikten sonra 6grenciler bunlari evlerine gétirip okuyabilirler.
4-6 hafta boyunca ana dil egitimi dersinde 15-30 dakikalik bir stre ay-

rilarak 6grencilerin okuma deneyimlerini birbiriyle paylasmasi ve karsilikli
tavsiyelerde bulunmasi icin olanak yaratilir.

* iki 6grenci secilir, bu dgrenciler denetimi Gstlenir ve édiing alinan kitapla-
rin iyi ve temiz durumda geri verilmesini saglarlar.

Aciklamalar:

e Uygun kurumlarin aranmasinda yerel kitliphaneciler veya okul kitapligin-
dan sorumlu 6gretmen de yardima olabilir.

¢ Almanya, Avusturya ve isvicre’deki cesitli kurumlar hakkinda bilgi ve
link’ler, Giris Béltim 4d’de verilmistir: “Ulkelere Gére Kitap Odiing Verme
ve Bilgilendirme Kurumlari”.

4 Kitaphk Ziyareti

Ogrenciler (mimkdinse cok dilli) bir kitapligi ziyaret eder ve okuma
malzemesinin ne denli ¢esitli olabilecegini gorirler. Kitaplik envanteri ve
ddzenleme bicimi hakkinda bilgi edinir, hangi sartlar altinda kitap éddng
alabileceklerini 6grenirler. Ogrencilerin kitaphgi bir 5grenme merkezi,
cok cesitli konuda bilgi edinebilecekleri bir basvuru yeri olarak gérmeyi
de 6grenmesi gerexir.

1.-9. Siniflar Surec:

Cogu kitaplik, okul siniflarini kabule, kitapligin olanaklarini tanitmaya hazir-
dir. Ozellikle daha buyuk kitapliklarda farkl dillerde de kitap 6dung verilir.

Kitapliga gitmek bitin 6grenciler icin aliskanlik haline gelmelidir. Kendi-
lerini gercekten ilgilendiren okuma malzemesini kitaplikta bulabilirler. Bu
yemek kitabindan futbol dergilerine, ask romanindan ¢izgi romana kadar
her sey olabilir. Genellikle kitapliklarda bilgisayarlar da bulunur, dolayisiyla
ogrenciler bilgisayar yardimiyla kendi dillerindeki metinler arayip bulabilirler.
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Aciklamalar:

Kaltdrlerarasi kitapliklar ve cok dilli okul kitapliklart icin bkz. Giris BoIGm
4d. Okulda cok dilli bir kitaplik olusturma, ana dil egitimi 6gretmenleri ile
orgln egitimde gorev alan sinif 6gretmenlerinin bir arada gerceklestirme-
si icin optimal bir ortak projedir; bkz. Giris, Alt Baslik 4c

Elbette dgrencilerin cok dilli ya da kilturlerarasi bir kitaphdi bilfiil ziyaret
edebilmeleri, orada kendi dillerinde yayinlar bulabilmeleri, ideal ¢6zim-
ddr. Ama bunun mimkdn olmadigi yerlerde, sirf kitaplik yok diye kitaphk
ziyaretinden vazgecmek olmaz. Ozellikle distk egitimli ailelerin cocuklar
icin kitapliklar yepyeni ve zengin bir diinyaya acilan kapidir. Ayrica bir
kitaplikta daima basvuru kitaplari da bulunur ve bunlar ana dil egitimi
icin de degerlidir.

Kitaplik ziyareti dncesinde, érgtn egitim 6gretmenlerine sorarak dgren-
cilerin kitapliktan yararlanma konusunda neler bildigi, ek olarak hangi
konulari islemek gerektigi 6grenilmelidir.

Ziyaret oncesinde kitaplik yonetimi ile irtibata gegmek ve ziyareti bildir-
mek 6nemlidir. Boylece dgrencilerin kendi dillerindeki kitaplar énceden
hazir edilir, hatta belki disaridan bile getirtilebilir. Onemli bir baska husus
ise, kitap 6dUng alma sartlarini bastan 6grenmektir. Pek cok kitaplik,
ogrencilere para almadan kitap 6dung verir.

Ogrencilerin hepsinin bir kitap ¢ding almasi saglanmalidir. Oding aldik-
lart kitabi sinifta arkadaslarina kisaca tanitabilmeleri icin derste zaman
ayirmak gerekir.

5 Kitaplarla Domino Oyunu

A8

Materyal:

Mimkin oldugunca cok
sayida ve cesitli kitap, resimli
kitap, dergi, vb.

Kitaplarla da domino oynamak mimkdnddr. Béylece égrencilere mevcut
kitaplar (mesela Kitaplikta bulunanlar) alisiimamis bir yoldan tanitilir ya da
gocuklar yepyeni Kitaplarla (evden getirilen) tanisirlar.

Sarec:

Kitaplar, her 6grenciye (ya da ikiser-tcer 6grenciden olusan gruplara)

Uc ila dort kitap dlisecek sekilde dagitilir. Dagitim sirasinda 6grencilerin
yasl g6z énidne alinmali, henliz baslangic asamasinda bulunan &grenciler
6zel olarak desteklenmelidir. Herkese kitaplari tanimalari icin sadece bes
dakika verilir. Bu slre icinde kitabin kapagina dikkatlice bakarlar, cekette-
ki metni okurlar ve kitabi karistirirlar. Kitaplarda belki resimler vardir, belki
bir fihrist vardir, kitap bolimlere ayriimistir ya da yazarin kisa bir portresi-
ne vb. yer verilmistir. Bu asamada hedef, 6grencilerin kitaplarin ¢zellikle-
rini tanimasidir, zira oyun sirasinda bu 6zellikleri kullanacaklardir.

Bu noktaya gelindiginde 6gretmen ortaya bir ilk kitap koyar ve belirle-
nen ozelliklerini kullanarak kitabi betimler. Ornegin sunlari diyebilir: “Bu
bir fotograf kitabi, renkli, konusu ise memleketimizde doga”. Buna,
geleneksel domino oyununda oldugu gibi, uygun bir “tas” eklenir, yani
benzer bir ya da birden fazla 6zellik tasiyan ikinci bir kitap (bkz. asagidaki
satirlar) birincinin yanina yerlestirilir. Bir kitap eklemek isteyen, o kitabin
nicin oraya ait oldugunu aciklamak zorundadir. Secimini her iki kitapta
da ayni olan ¢zelligi gostererek gerekcelendirmelidir; kriterin uygun olup
olmadigina grup karar verir. Basit &zelliklere de izin vardir (6rnegin her
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Das kleine
Gespenst

Mdrchen aus
1001 Nacht

iki kitabin da cilt rengi mavi, her ikisinde de yazar kadin, her ikisinin de
bash@ “..." ile baslyor ... gibi). Bunlarin 6tesinde daha karmasik, belki
icerige iliskin 6zelliklere kadar gidilebilir (6rnegin: bu kitap da bir polisi-
ye, burada da kahramanlar kardes, her iki kitapta da hikaye Turkiye'de
geciyor ... gibi).

e Oyun, buttn kitaplar dominoda yerini alana kadar strebilir ya da istenirse
10-15 dakika sonra bitirilir. Oyunun hemen ardindan: “Ortaya konan
kitaplardan en cok hangisini okumak isterdin?” konulu kisa bir sohbet
yapilabilir.

Froschkanig

7

6 Baslangi¢c Cumleleri

2.-6. Siniflar

AR A8

Materyal:

Farkl kitap ve dergilerden olusan bir
secki (6gretmen hazirlayacaktir)

A-3 boyutunda dosya kagitlar

24

Bu uygulamayla égrenciler farkli kitap ve metinleri (makale vb gibi) tanir,
varsayimlar olusturur, bitin metni okumak icin iclerinde bir istek duyar.
Hatta hoglarina giden bir baslangi¢c ciimlesinden ¢ikarak belki kendileri
bile bir hikaye yazarlar.

Surec:

¢ Sinifi Bilgilendirme: Cogu yazar igin kitabin ya da metnin baslangi¢ cim-
lesi belirleyici dnem tasir. Okurlar icin de cogunlukla éyledir! Biz simdi
bu kitaplarda ve dergilerde (yani 6gretmen tarafindan hazirlanmis olan
seckide) bu tdr ciimleleri arayacak ve bunlarla ilgili bilmeceler soracagiz.

¢ Ogrenciler, kitap ve dergilerde ézellikle hoslarina giden baslangic ctim-
leleri ararlar. Kuglk 6grencilere 6gretmen ya da daha byuk bir 6grenci
yardim eder. Ogrenciler bulduklari ctimleleri okunakli bir bicimde bir A-3
dosya kagidina yazarlar. Bunu izleyen calismalar gruplar halinde ya da
sinifta beraberce yapilabilir

a) Ogrenciler ctimleleri okur ve belli bir cimlenin hangi kitaptan ya da
dergiden ¢ikmis olabilecegdini tahmine calisir.

b) Ogrenciler, o cimleyle baslayan hikayenin ne tir bir hikaye olabile-
cegine dair varsayimlar gelistirir. Ayni sekilde metnin tirind de tahmine
cahsirlar (polisiye, masal, gazete makalesi, gercekci hikaye, 6gretici kitap,
kullanma talimati vb. gibi)



Secenekler:

e Her bir 6grenci, tahtaya ilistirilen baslangic cimleleri arasindan 6zellikle
hosuna giden birini secer ve bununla ilgili olarak kendisi de bir hikaye
olusturur. En sonunda 6grencilerin kendi olusturduklari hikayeler ile ger-
cek metindeki hikaye birbiriyle karsilastirilir.

e Ogrenciler kitap ve metinlerdeki son ctimleyi bulur ve son ciimleden
hareketle o metnin icerigi ya da kaynagina (hangi kitabin bitis cimlesi ...)
dair varsayimlar olusturur.

e Bundan sonraki Alistirma No.7 (varsayim olusturmak) bu calismayi bir
adim daha ileri gottrmek icin elverislidir.

7

Materyal:
Cesitli kitaplar

(6gretmen tarafindan
hazirlanmis olacak)

Varsayim Olusturmak

Bir edebi eser okurken kitaptaki olaylarin gelisimiyle kendi beklentilerini

ve varsayimlarini karsilastirabilmek, okurun okuma motivasyonunu yik-
seltir. Okurun tahminleri ya dogrulanacak ya da yanhs cikacaktir. Ozellikle
macera kitaplari, polisiye romanlar bu bakimdan daha da heyecan vericidir.
Ondindizdeki alistirma, 6grencileri varsayim kurma, anlamli beklenti gelistir-
me konularinda bilinclendiriyor.

Sdrec:

e Ogrenciler ikili ekipler halinde bir hikayenin baslangicini okurlar (6rne-
gin ilk bolumuna ya da ilk sayfay). Kicuk ya da daha zayif durumdaki
dgrencilere bu bélim bastan asagiya ya da kismen sesli olarak okunabilir
ya da anlatilabilir (ktigtlk 6grencilerle blyUkleri karisik olarak eslestirmek
mUmkdndar). Sinifin terkibine goére (yasa, cinsiyete ve ilgi alanlarina gére)
bu alistirma icin farkli kitaplar énerilebilir. Onemli nokta: bu alistirma icin
siniftaki cocuklardan en az birinin daha 6nce okumus oldugu ve tanidig
metinler kullaniimalidir.

¢ Baslangic sayfasi okunduktan sonra ikili ekipler olayin ileride nasil ge-
lisecegine dair kendi varsayimlarini tartisir ve not ederler (hikaye nasil
devam edebilir, 6zellikle heyecanli, korkutucu ya da komik olmasi icin ne
olabilir?).

¢ Ekipler, kendi varsayimlarini sinifla paylasirlar. Kitabi ya da hikayeyi énce-
den bilen biri s6z alarak metnin gercekte nasil gelistigini sinifa anlatir.

Aciklamalar:

Bu konuda iyi ve basit bir n alistirma igin bkz. Alistirma No.6 (Baslangig
clmleleri).

Secenekler:

e BUtdn gruplar ya da gruplarin cogu ayni ilk boélima okur, sonra arala-
rinda tartismaya tutusurlar: Hangi varsayim gerce@e en yakin olandir,
neden?

¢ Bu alistirma, sinifta ortaklasa kitap okuma icin de iyi bir baslangictir. Oku-
ma parcasinin baslangi¢ kismi yiksek sesle okunur; 6grencilerin hepsi
metinle ilgili varsayimlarini yazarlar. Sonra bunlar bir ‘Define Sandigi'na
konur ve saklanir. Parcanin sinifta okunup bitirilmesinden sonra sandik
acilir ve varsayimlarin dogru olup olmadigina bakilr.
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8

LU

Materyal:
Cesitli kitaplar, hediyelik
ambalaj kagid

26

Eglenceli Paketlerde Kitaplar
(“Wundertiiten”)

Ozellikle kiictik cocuklar stirpriz sever. Dolayisiyla bu uygulama sayesinde
bir kitabin icerigini 6zellikle merak edeceklerdir. Merak ise, cocuklarin
okuma istegini kamgilar.

Surec:

o Ogretmen, her 8grenci icin bir kitabi renkli ambalaj kagidina sarar (daha
sonraki tekrarlarda bunu baytk sinif 6grencileri de yapabilir). BUtdn bu
rengarenk paketler bir sepete konur ve sinifa getirilir. Farkli yas gruplari
igin farkl renkler kullanmak akillica olur (kirmizi kagit = ktguk siniflar
igin, mavi kagit = 4.—6. sinif icin, yesil kagit = 7.-9. sinif igin gibi).

¢ Her cocuk, kendisine bir eglenceli paket (“Wundertite”) secer, ambalaji
acar. icinden cikan kitabi eline alir. Bu asamada cocuga kitaba gdz atma-
si, sayfalarini karistirmasi, icini incelemesi icin en az 10 dakika vermelidir.
Cocuk, sepetten cikan kitabr daha 6nceden taniyor ise ya da kitapla ara-
sinda bir bag kuramaz ise, bunu 6gretmene sdyler ve kitabi degistirebilir.

¢ Ders sonunda 6grenciler kitaplarini eve goturdrler ve evde okur ya da
birisine sesli olarak okuturlar. Aradan bir ila iki hafta gectikten sonra
kitaplar yeniden okula getirilir. Ogrenciler okuduklarini birbirlerine anlatir,
baskalariyla karsilastirir ve birbirlerine kitap tavsiye ederler.

Secenekler:

Eglenceli paketlere 6grencilerin daha énceden tanidigi kitaplar konur
(6rnegin d6gretmenin ders yili icinde sinifa sesli okumus oldugu ya da sinif
arkadaslari tarafindan tanitilmis olanlar gibi). Ogrenciler, ellerindeki kitabin
icerigini (kitabi 6blr 6grencilere gostermeksizin) bir kere daha ayrintili ola-
rak calisir ve icerikle ilgili akillarina gelen bilmeceleri not ederler. Sinifta bu
sorular dteki 6grencilere sorarlar. Oteki 6grenciler de, bunun hangi kitap
oldugunu tahmine calisir. Bilmece sorularina érnek: “Benim kitabimdaki
kahramanin babasi, kral”. “Benim kitabimda olay, bizim geldigimiz tlkede
bin yil kadar 6nce geciyor”. “Benim kitabimdaki kahraman kizil sacl, iki
orgusi var.” Ik bilmeceler genel bilgilere dayanmalidir; hic kimse kitabi
tahmin edemezse, 6zel ipuclari verilir.



9-11 Kitap ve Metinleri Okumak ve Anlamak

9 Serbest Okuma Zamani (Bireysel okuma)

Ogrenciler, sinifta yapilan ortak metin calismalarinin yani sira, kendi tem-
polarinda, kendi ilgi alanlarina uygun, kendi olanaklarini zorlamayan bir
seyler de okuyabilecekleri bir zamana ihtiyac duyarlar. Onlara bu zamani
tanimak, okuma motivasyonunu ve okuma becerisini ylkseltecektir.

s i sures

Serbest okuma zamani, 20-30 dakika surer; sonunda ortaklasa sohbet
ortaminda 6grencilerin hepsi ya da bir kagl okuduklari metni sinifa anlatir,

Materyal: sorular sorar ya da tavsiyelerde bulunur.
Kitaplar, dergiler, giindelik metinler,
belki internetten secilmis sayfalar

Oneriler:

® Serbest okuma zamani diizenli olarak uygulanmalidir. Ana dil egitimi
derslerinde mesela 6gretmenin 6teki yas gruplariyla ¢alisma yaptigi stre-
ler bu amacla kullanilabilir.

e Serbest okuma zamaninda 6grenciler neyi okuyacaklarina esas olarak
kendileri karar verir. Kitabi sectikten sonra bir kenara oturur ve okumak-
tan bagska hicbir sey yapmazlar.

e Serbest okuma zamaninin miimkdn oldugunca verimli kullanilabilmesi
icin, 6grencilerin okuma plani yapmayi, okuduklari hakkinda konusurken
basvurabilecekleri bir okuma protokoll hazirlamayi 6grenmesi gerekir.
Her iki konuda somut 6¢rnekler, Ders Onerisi No.11'de bulunmaktadir.

¢ 20 dakika boyunca sakin bir sekilde oturup kendi basina bir seyler yap-
maya alisik olmayan ¢ocuklarla gengler ve ayni sekilde kendini sessizce
bir kitaba veremeyenler icin, bu serbest okuma zamanlari net cizgilerle
yapilandiriimalidir. Hi¢ degilse baslangicta acik ve net kurallar koymak ve
cocuklarr yénlendirmek énemlidir. Bu okuma seanslari sirasinda girdltd
yapmak, dikkati dagitmak yasaktir. Ogrenciler okuma zamanlarini énce-
den planlamak zorundadirlar, ayrica stre doldugunda ne okuduklari ve
ne miktar okuduklari hakkinda da hesap vermelidirler.

e Serbest okuma zamanlarini tamamlayici bir etkinlik, kitaplari gruplar
halinde ya da sinifta okumaktir; bkz. asagida s.11.
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1 O Sesli Okumak ve Baskalari icin
Kayit Yapmak

29, Smflar|
AR RARR

Materyal:

Cesitli metinler (kisa hikayeler,
siirler, strtkleyici makaleler,
mizah, fikralar, kitaplar vb).
Ses kayit cihazi.
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Bu etkinligin iki hedefi vardir:

1. Bir yandan égrenciler bir metni sesli olarak akici bir bicimde ve guicli
tonlamayla (canlandirarak) okumayi ve kayda almayi égrenir.

2. Ote yandan ise yasca kiiclik ve okumasi daha zayif égrenciler, bu sesli
belgeleri evde ve okulda sesli kitapmis gibi dinler, iclerinde metinlere karsi
bir merak uyanir.

Sirec:

o ilk olarak 6gretmen, 6grencilere “glizel” ve etkileyici bir sesli okuma-
nin ne demek oldugunu anlatir, onlarla bu tir okuma calismalari yapar.
Ornegin: dgretmen bir metni dnce kotl bir bicimde (sikicl, cok hafif
sesle, monoton ve anlasilmaz bir bicimde) okur; hemen ardindan da iyi
ve etkileyici bir bicimde okur. iki okuma arasindaki farklar nelerdir, sesli
okumada esas mesele nedir? Kriterler, tahtaya yazilir.

e Bu asamada tek tek ya da ikili G¢lt gruplara ayrilmis 6grencilere metinler
dagitilir. Metni 6grencilerin kendi de secebilir. Ellerindeki metni batin
sinif dnUnde glcld bir ifadeyle (canlandirarak) okumaya calisirlar. Metnin
niteligine gore kendi aralarinda rol dagilimi yaparak da okuyabilirler — ya

da her paragraf degistiginde birbirlerinden sirayla devralirlar.

¢ Sesli okuma nispeten basarili oldugunda, bir sesli belge olusturulur. Ses
kaydi yapmak icin cep telefonu, bilgisayar, diktafon ya da ses kayit cihazi
kullanilabilir. Onemli olan sudur: Ogretmen, iyi bir kayit kalitesinin yaka-
lanmasina mutlaka dikkat etmelidir (test kayitlari yapmak!).

¢ Tamamlanan sesli belgeler, sinifta dinlenebilir. Bunlar ayrica 6grenciler
tarafindan eve goturulebilir ya da serbest okuma zamaninda kullanila-
bilir. Bu tir elektronik dosyalar (MP3) ve CD’ler elbette baska kisilere ve
siniflara da acik olmalidir.

Aciklamalar:

e Onemli: Asla énceden calisip hazirlanmadan sesli okuma kaydi yapilma-
malidir. Hazirlik calismasi 6grencilere ev 6devi olarak da verilebilir, ama
daha bastan 6grencilere sesli okuma sirasinda nelere dikkat etmeleri
gerektigi kavratilmis olmalidir.

¢ Ses kaydi icin 6zellikle kicik metinler (kisa hikayeler, mizah, fikralar, siir-
ler, diyaloglar) elverislidir. Ama batun bir kitap icin de (kisa olmasi tercih
sebebidir) ses kaydi yapmak mimkindir, bkz. Ders Onerisi 1.

e Ses kaydi, elbette gurtlta efekti, mizik vb. ile de desteklenebilir; hatta
ogrencilerin kendi kiclk skeclerini kayda almalari bile mimkandur. Ne ki
bu, ana dil egitimi derslerine ayrilmis olan zaman butcesini cok asacadi
icin, en azindan bir bélima 6grencilere ev 6devi olarak verilebilir.

¢ Ogrenciler, en basindan beri, iddiali bir Grln yarattiklarinin bilincinde
olmalidir ( CD, ses dosyasi koleksiyonu vb). Urtiniin tasarlanmasi (CD-kili-
fi) ve internette ya da bir ebeveyn toplantisinda sunumu da, bu projenin
devami olabilir.

e Bu proje, 6rgiin egitim dersleriyle isbirligi icin cok elverislidir. Ornegin iki
dilli ya da birden cok dilli ses kayitlari yapilabilir.

o Elbette tek tek metinler sinifta canli olarak da okunabilir.



1 1 Gruplar Halinde ya da Sinif
Ortaminda Okuma

[ 1-9. siniflar|
AR AAR At

Birbirinin ayni kitap ve
metinlerden bol miktarda.

Secenek:
Ayni konuyu isleyen
farkli metinler

Okuma deneyimini paylasmak, her seviye icin zihin agici ve égreticidir.
Ortak olarak okunan bir metin Uzerinde distndldr ve gérs alisverisinde
bulunulur. Yeni bakis acilari kazanili, baska dlstince bicimleri kavranmaya
calisilir. Ortak okuma, égrencilerin birbirleriyle iletisim kurmasi icin optimal
ve ok cesitli olanaklar sunar (asagiya bkz.).

Sdrec:

1. Okuma asamasi (metodik siralama igin asagiya bkz.)

Secenek 1: Ogrencilerin hepsi ayni kitabi ya da ayni metni okurlar. Bu
secenek ortak okuma deneyimi acisindan cekici olmakla birlikte, ana dil
egitimi derslerinde ancak btin seviyeler icin uygun metin bulunursa ya
da siniftaki 6grencilerin yasi birbirine yakinsa kullanilabilir.

Secenek 2: Ogrenciler ayni konuda farkli metinler okurlar. Ortak okuma
deneyimine uygun olarak genel bir konu secilir, drnegin “Kéken Ulke-
mizin Tarihinden”, “Siirler”, “Ulkemiz Hakkinda Bilgilendirici Metinler”,
“Sairimiz XY'nin Muhtelif Metinleri”... gibi. Konuyla ilgili metinler, yas
ve zorluk seviyesine gore dagitilir (6rnegdin cografya konusunda g farkli
zorlukta metin: Gg farkli uzunlukta ve zorlukta kisa hikaye ... vb ... gibi).
Bu durumda batln sinif beraberce okumaz; égrenciler yas ve seviyeye

gore Ug farkli gruba ayrilarak okurlar.

. Okumayi izleyen iletisim, tartisma, konuyu isleme calismalari

Yukaridaki segeneklerden hangisi secilmisse, ona uygun olarak ya batin
sinif beraberce (secenek 1) ya da gruplar halinde (secenek 2) metin oku-
nur. Ne ki, Segenek 2'de de okuma bitiminde 6grenciler deneyimlerini
butln sinif ile paylasir. Cok farkli yas seviyelerinden olusan ana dil egitimi
siniflarinda &zellikle daha kugukler 6grenciler, buytk 6grencilerin bir met-
ni naslil ele aldigini, okudugu metin hakkinda nasil konustugunu gérdr ve
yararlanabilirler.

Okuma sonrasi iletisim icin secenek ve olanaklar: sohbet, lehte-aleyhte
tartisma, canlandirma, yazili olarak isleme vb. dir.

Metodik yaklasim ( okuma nasil olmalidir?) konusu:

Geleneksel uygulamadan tanidigimiz sirayla okuma yénteminin, yani her
cocugun sirasi geldiginde bir ya da bir kac ciimle okudugu yontemin mo-
dasi gecmistir. Bu yontemden vazge¢mek gerekir. Bu yolla okuma becerisi
gelismedigi gibi, okuma motivasyonu da ylkselmez. Zira ¢ocuklarin okuma
temposu, okuma tarzi ve okuma becerileri birbirinden cok farkhdir.

Onerilen okuma secenegi sudur: Ogrenciler, ikili ya da tcli ekiplere ayrilr.
Okuma becerisi cok farkli seviyede olanlari ayni ekibe koymamaya dikkat
etmelidir.

Her ekip, okumadan 6nce bir okuma plani hazirlar. Okumadan sonra ise,
ekipler bir okuma tutanagi tutarak, okuma sirasinda nasil hareket ettikle-
rini ve icerikte neyin en dnemli oldugunu yazarlar. Okuma plani ve okuma
protokolleri igin &rnekleri asagida bulabilirsiniz. Hizli okuyabilen 6grencilere
ya da ekiplere, okumalari bittiginde, asagidaki tirden ek 6devler verilir:
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Bir b&lim tamamiyla hatasiz okuyabilene kadar okuma alistirmasi yapin.
Ardindan bunu kayda alin. Bu bant kaydini daha sonra 6teki 6grenci
arkadaslarnizin kullanimina sunabilirsiniz.

Tek tek bolimleri ¢zetleyin ve daha sonra sunun. Bunu yazarak, rol can-
landirarak, cizim ya da grafik hazirlayarak yapabilirsiniz.

Konu hakkinda bilgilerinizi derinlestirin; konu ya da yazar hakkinda ek
arastirmalar yapin.

Aciklamalar:

Ogrenciler okunacak parcalarin secimine aktif olarak katilabilirse, okuma
motivasyonu yUkselir. Okuma parcasi secmek icin cesitli metin ve kitap-
lar hazir bulundurulmalidir (her yas grubu ya da seviye basina 2 ya da 3
adet). Boylece gercek anlamda bir secim yapmak mumkun olur.

Hic kuskusuz hem grup icinde hem sinif ortaminda okuma uygulamasi
surekli tekrarlanmalidir. Bu yontem, serbest okuma zamani icin tamamla-
yicl mahiyette oldugu gibi, degisiklik de saglar (bununla ilgili olarak bkz.
Unite 9).

Beispiele Leseplan,
Leseprotokoll:

30

Ornekler bir fikir vermek tizere sunulmustur ve elbette degistirilebilirler.
Ornegin Okuma Planinda hitap cogul siz’ yerine tekil “sen” olabilir; 6zellikle
bireysel okumalar icin bu uygundur. Gene Okuma Planina “Ogretmenin
imzasi” diye bir satir eklenebilir.

Ekip icin Okuma Plani :

Okumaya baslamadan 6nce kendi payiniza disen okuma miktarini ve
okuma sresini planlamanizda yarar vardir.

Tabloya isleyiniz: Hangi bélumleri okuyorsunuz? Bu bélimleri ne
kadar zamanda okudunuz?

Bolumin adi Ne zamana kadar?

Tarih:

Unterschrift der Lehrperson:

Unterschriften des Teams:




Ekip icin Okuma Protokolii:

Okuma bittikten sonra okumanin nasil gectigi, yapilan planlamanin
(Okuma Plani) ise yarayip yaramadigi Uzerinde muhakkak distinmek
gerekir. Bu konuyla ilgili olarak su satirlar doldurunuz!

Nasil okuduk

O Hepimiz sessizce icimizden okuduk.

d sesli okudu

O Planladigimiz yere kadar okuyabildik.

O Susahifeye _____ kadar geldik.

O Farkli farkli ilerledik. Ama herkes hikéyeyi en azindan su
sahifeye __ kadar biliyor.

Ne okuduk:

Su kisi, eylem ya da olgu bizi 6zellikle etkiledi:

S6z konusu kisi, eylem ya da olgunun sizi nicin 6zellikle etkilemis
oldugunu 2-3 ctimle ile yazin!

Okuduklarimizin icinde bizce en 6nemli ctimleler sunlardir:

Beispiel
Leseprotokoll
(1. und 2. Klasse)

Buchtitel:

Autor/Autorin:

Zeichnung:

Worter:

Ich fand das Buch

sehr gut gut mittelmaBig | nicht gut

©O © ® O6
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12-17 Okudugunu Anlatmak

1 2 Hangi kitabi okudugumu kim
tahmin edecek?

1.-9. Siniflar

ARE AR

Materyal:

Cesitli kitap ya da metinlerden

bir secki (resimli kitaplar,
ansiklopediler, resimli dergiler vb.).
Materyal 6gretmen tarafindan
ve/veya 6grenciler tarafindan
getirilebilir.
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Bu ders sayesinde égrenciler yeni yeni kitap ve metinlerle tanisir, okuma
sevgisi kazanirlar. Kendilerine sesli okuma icin bir sayfa ararken sectikleri
“kendi” kitaplariyla ya da metinlerle yogun olarak ilgilenmek zorunda ka-
lirlar, 6te yandan sesli okuma ve dikkatle dinleme konusunda da alistirma
yapmis olurlar.

Surec:

 Her bir 6grenci kendine bir kitap ya da baska bir metin secer. Oteki 6g-
rencilerin secilen kitabi gdérmemesi gerekir. Okula yeni baslayanlar, resimli
bir kitap da secebilirler.

e Ogretmen, dgrencilerin sectikleri kitap isimlerini “gizlice” yazdigi bir liste
hazirlar.

o Ogrenciler, kitaplarini kapagi gériinmeyecek gibi kaplarlar.

» Ogrenciler, kitaplarinda sesli okumaya elverisli bir yer secerler (okunacak
kisim sUrUkleyici ya da ilging olmalidir; ama &te yandan her seyi de bir
seferde agiga vurmamalidir). Uygun bir pasajin secimi (asagr yukari 1/3 —
3 sahife), metin ile yogun bicimde ilgilenmeyi zorunlu kilar.

e Sesli okuma alistirmasi yapmak gerekir! Ogrencilere sesli okuma alistir-
masl yapmalari icin (mimkin oldugunca sinifin disinda) yeterli zaman
taninir. Bunu ev édevi olarak vermek de mumkdnddr. Resimli bir kitap
secmis olan birinci siniflara, sectikleri resmi olabildigince ayrintili betimle-
me gbrevi verilir.

o Ogrenciler se¢mis olduklari pasaji simdi sinifin éniinde okurlar (ya da
sectikleri resmi betimlerler). Dinleyiciler, okunan pasajin hangi kitaba ait
oldugunu ya da hangi tir metne uygun oldugunu (polisiye, dgretici ki-
tap, masal vb. gibi) tahmine calisirlar. Bu tir sesli okuma ve kitabi tahmin
etme oyunu, 2-3 derse béllnebilir.

Aciklamalar:

Bu alistirmayi klictk bir yarisma halinde dizenlemek de mimkunddr. Dogru
kitap ismini ilk tahmin eden, yarismayi kazanur.

Secenekler:
Bu proje cok cesitli bicimlerde uygulanabilir. Ornekler:

e Okul dilinde kitaplar secilebilir ve okula getirilebilir; ama sunum ana dilde
yapilir.

e Ders yili sonunda 6gretmen, yil boyunca islenmis olan metinlerden parga-
lar okur. Hangi metin oldugunu 6grenciler bulur.

e Butln kitap isimleri bir kagida yazilir ve numaralandirilir. Ogrencilerden
okunan pasajlari o kitap isimleriyle eslestirmeleri istenir.

e Secim belli bir tar ile sinirl tutulur (edebiyat yapitlari 8gretici metinler,
siirler, masallar ...)

* Bir ebeveyn aksaminda 6grenciler, metinlerden pasajlar okur ve anne-ba-
balarin eline bir kitap listesi verilerek okunan pasajin hangi kitaptan
oldugunu tahmin etmeleri istenir.



¢ Ogrenciler en sevdikleri kitaplari okula getirir ve o kitaplardan yiksek
sesle pasajlar okurlar.

e Anne-babalar, tanidiklar, 6teki 6gretmenler davet edilerek, en sevdikleri
kitaptan bir sahife okumalari istenir.

1 3 “Bilmece Sicimi”

Bir kitap ya da metinle ilgili bilmece iceren sorulari yanitlayabilmek icin 6g-
renciler, o metni ¢cok dikkatle okumak, ayrintilara dikkat etmek ve metnin
kilit noktalari Gzerine odaklanmak zorundadirlar. Bilmece ¢c6zmek, deneyi-
min de gésterdigi gibi, 6zellikle kliciik cocuklarda okuma merakini gicli
bir bicimde kamcilar.

-3 i sues

RR ¥
Materyal:
Metinler (cok uzun olmayan
hikayeler, dergilerden ya da
internetten secilmis makaleler,
kitaplar, ktgukler igin resimli
kitaplar); kagrt seritler, makas,
sicim.

An was s
sich die Ppin-

Stechen?

2essin an ihrem
15. Geburtstag

Bireysel calisma: Ogrenciler mevcut materyal arasindan ilgilerini ceken bir
metin secerler. Metni okur, ancak icerik gercekten kavranmissa cevapla-
nabilecek sorular hangileridir, not ederler. Ornekler: Ana kahraman, tatil
sonrasinda okula geldigi ilk giin ne giymisti? Ana kahramanin babasinin
adi nedir? XY nehri hangi yone dogru akar?

Sorular, metinde cevaplandiklari siraya gore, kagittan seritler Gzerine ya-
zilir. Her bir sorunun arkasinda cevap icin yeterli bos yer birakilir (ya ayni
serit Gzerinde yer birakilir veyahut da bos, renkli kagit seritleri eklenir).

Bu asamada kagit seritler, bir sicime dizilerek birbirine baglanir. Ardindan
iki 6grenci ile baska iki 6grenci bu bilmece sicimli metinleri birbirleriyle
degis-tokus eder.

Wo im Wie \69"'
Schloss fie) dauerte s
.Dodf‘nr'b'schen Dor‘ﬂf‘?gchen
In den tie hlaf?
Schlafa fen Sc

Ogrenciler, arkadaslarinin kitabini ya da metnini okurlar (ev 6devi olarak
da verilebilir) ve bilmece sicimlerindeki sorulari cevaplamaya calisirlar.
Okuma bittikten sonra cevaplar karsilastirilir.

Baska bilmece sicimleri de cdzmek isteyenler, 6teki d6grencilerden metin
ve bilmece sorular alabilir.

Aciklamalar:

“Bilmece Sicimi” projesi birkac hafta boyunca uygulanabilir.

HenUz iyi okuyup yazamayan kiclik 6grencilerle proje, resimli kitaplar
aracihgiyla ve bilmece sicimini hazirlayacak daha buyuk bir cocugun
yardimi ile uygulanabilir.
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e Bilmece sicimlerini grup icinde de hazirlamak mdmkindur, bu durum-
da tek tek dgrenciler bir kitabin sadece belli yerlerini okumak zorunda
kalirlar.

e Kltuphanelerdeki deneyim géstermistir ki, bilmece sicimi iceren kitaplari
klcuk yas grubu okurlar cok daha fazla 6diing almaktadir.

Secenek:

Ogrenciler, sinif kitaphgindaki her kitap icin bir bilmece sicimi hazirlar,
boylece yil sonu geldiginde bu kitaplarin neredeyse tamami icin boyle bir
bilmece sicimi hazir olur.

1 4 Kitaplarla ilgili Sorular Hazirlamak

4.-9. Siniflar

g

Materyal:

Kitaplar, dergiler, internetten
metinler de olabilir,

not almak icin kagit
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Bir kitap ya da metinle ilgili sorular hazirlamak ve yanitlamak icin, o metni
dikkatli bir bicimde okuyup anlamis olmak gerekir. Ozellikle de “Anlamaya
yonelik sorular” ve “Uzerinde dtisinmeye yénelik sorular” hazirlamak icin
icerik derinlemesine kavranmis olmalidir, ¢linkd bu tir sorularin yanitlars
metinde agik ve secik bicimde yer almaz.

Sirec:

e Bir hikayenin, bir makalenin ya da btun bir kitabin okunmasindan sonra
sinif ikiserli gruplara ayrilir. Gruplardan, 6teki 6grenciler icin metnin
icerigini ve can alici mesajlarini anlamayla ilgili sorular hazirlamasi istenir.
Sorularini su ¢ kategoriye gore hazirlamahdirlar:

— Metne bakarak cevaplanabilecek sorular. Bu sorularin cevaplari
metinde yazilidir. Cogunlukla bunlari acik bir bicimde (mesela “evet”
ya da “hayir” diye ya da ayrintili bir veri ile) cevaplamak mimkdnddr.

— Anlama ile ilgili sorular. Bu sorulari cevaplamak ise, ancak icerik
Uzerinde daha dikkatli disinuldiginde mumkinduar. Birazcik “satir
aralarini” okuyabilmek gerekir. Bu sorularin her zaman tek bir belirgin
cevabi yoktur. (Ornek: Falan kisi kendini nasil hissediyor? Filan kisi
nicin o sekilde davranmistir? .. gibi).

- Uzerinde derinlemesine diisiinmek gereken sorular. Bu katego-
riye, icerigin 6tesine gecen sorular girer. Burada “dogru” ¢6zim ne-
redeyse yoktur, cevaplar hakkinda ortaklasa tartismak gerekir. (Ornek:
Hikayenin bitis sekli ne gibi sonuglar dogurur? Bu catisma bagka nasil
¢ozllebilirdi? .. gibi).

e Sorulari hazirladiktan sonra 6grenciler bunlari bir kagida yazarak 6gret-
mene teslim eder. Ogretmen, bu sorular cevaplamalari icin 6teki ikili
gruplara verebilir ya da sorular sinifta ortaklasa tartisilir.

¢ Farkl soru tipleri arasindaki farklar hakkinda bastan etraflica konusmak
ve bunlari érneklerle kavratmak gerekir. Ozellikle metin Gzerinde diisin-
mek ve metni anlamakla ilgili sorular, mutlaka sinifta ortaklasa tartisiima-
lidir, zira bunlarin genellikle tek bir net cevabi yoktur.



Aciklamalar:

Ana dil egitimi derslerindeki yas gruplari son derece heterojen oldugu icin
bu alistirmay G¢ farkl zorluk seviyesinde metin Gzerinden yapmak yararli
olur. Bu Ui¢c metinde de konunun ayni ya da benzer olmasi (mesela Ana-
vatanimizdan Masallar, Go¢ Sartlarinda Yasam, Irkcilik, Cografya .. gibi)
guzel olur (fakat zorunlu degildir).

Okuma becerisi distk olan dgrencilerle calisilirken sorulari iki tip ile
sinirlamak da mdmkutndir (metinde cevabi aranabilecek olan sorular ve
anlama sorularr).

1 5 Bir kitap icin reklam afisi hazirlamak

[1.-9.Simflar|
RAR

Materyal:

Buytk boy dosya kagitlar
(A3 ya da A2), boya kalemleri
ya da keceli kalemler, tutkal.

Ogrenciler, okuduklari bir kitap icin reklam afisi hazirlarlar. Bu amacla
sadece kitabin icerigi (zerinde dlstinmek ve bu icerigi 6zetlemekle kal-
mayip ayni zamanda yazar, konu vb. hakkinda da derinlemesine arastir-
ma yapmak zorundadirlar. Ayrica kitabi, baskalarinin da ilgisi cekecek ve
bu kitabr okuma istegi doguracak bicimde sunmalari gerekmektedir.

Sarec:

Proje, baslamadan iki ya da ti¢ hafta 6nce duyurulur. Ogrencilere reklam
afisi hazirlamak icin bir kitap secmeleri ve okula getirmeleri 6dev olarak
verilir. Ayrica yasca buydk 6grencilere, kitliphaneye ya da bir kitapg dik-
kanina giderek kitap reklamlarinin nasil yapildigi konusunda (afisler, kitap
dergilerinde yazi) bilgi toplamak gibi ek bir gorev de verilebilir. Okula

ilk baslayanlar ise en sevdikleri resimli kitaplarini ya da hikaye kitaplarini
tanitabilirler, calismada bir 6gretmen ya da daha blyuk bir cocuk onlara
yardimci olabilir.

Afis calismasina gegmeden bir hafta énce, dikkat cekici bir kitap reklami
nasil yapilir konusu sinifta ele alinir. Ogrencilerin kitap icerigini olabildi-
gince heyecan verici ve baskalarinin da ilgisini cekecek gibi 6zetlemesi,
ayrica okurlarin dikkatini gekmek igin grafik araglardan yararlanmasi da
ele alinir. Odev: Kitabin yazari, olayin gectigi yer, olayin gectigi zaman
hakkinda ek bilgiler toplamak, ayrica gérsel malzeme arastirmak ve bera-
berinde getirmek.

Bundan sonraki asamada (tek ders veya blok ders) 6grenciler kitaplari
icin ellerinden geldigince glzel bir reklam afisi hazirlar. Hatta bir reklam
slogani bile gelistirebilirler.

Hazirlanan btun afislerle kiguk bir sergi diizenlenir. Puan vererek en iyi
afis secilir (her cocuk ¢ puan verme hakkina sahiptir).

Aciklamalar:

Bu proje, ister okuma becerisi kazandirma ister okuma haftasi projesi cer-
cevesinde olsun 6rgln egitim ile isbirligi icin optimal elverisliliktedir. Sinif
dgretmeni ile dnceden irtibat kurmakta yarar vardir. Orgin egitimle isbir-
ligi cercevesinde hazirlanacak en iki dilli olmasi, amaca uygun olacaktir.

Eger bir cocuk kendi ana dilinde hig kitap tanimiyor ve en sevdigi kitap
da goc ettigi Glkenin dilinde yazilmis bulunuyor ise, bu kitap hakkinda
konusmasina izin verilir — fakat bu konusmayi kendi ana dilinde yapmali-
dir!
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e Pek cok kutuphane, 6grenciler tarafindan hazirlanan kitap tanitim
afisleriyle ve 6grencilerin yazdigi tanitim metinleriyle ilgilenir. Sinif igin
de kendi afislerini kitiphanede asili gérmek, ézellikle motive edici bir
deneyimdir.

e Mit Tablets oder Smartphones kénnen éaltere Schilerinnen und Schiler
auch einen Buchtrailer herstellen. Eine einfache Anleitung findet sich
unter: http://www.phlu.ch/dienstleistung/zentrum-medienbildung/me-
dienbildung/buchtrailer

1 6 "BOOk'SIam" (Bu kavramla ilgili olarak bkz.” Aciklamalar”)

Bu uygulama ile genglere, bir yandan okuma zevki asilanirken éte yandan
da okuduklarini kisa ve 6z bir bicimde ézetlemek, ilgi cekici ve yaratici bir
bicimde aktarmak égretilir.

sure
M m e Uygulamadan iic ya da dért hafta 6nce: Ogretmen “Slam” ve “Bo-

ok-Slam” kavramlarini aciklar (asagiya bkz.). Ogretmen “Book-Slam”
projesi hakkinda bilgi verir ve sartlari bildirir: Once 6grenciler, tek tek ya
RO s da ikili gruplar halinde, hangi kitabi tanitmak istediklerini kararlastirirlar

Cesitli kitaplar (6gretici kitaplar da . . . . . L .

olabilr, siir kitaplan, dergiler vb.), (kitap yerine dergi vb. gibi baska metinler de secilebilir). Ayrica kendi-

dudiik, kronometre. lerine taninan 3 dakikalik sdre iginde nasil bir sunum yapacaklarini da
dUsUndrler. Sunum, olabildigince yaratici, cekici, bilgilendirici ve esprili
olmalidir (6rnek: Rap tarzi sunum, serbest anlatma, sesli okuma, reklam
spotu vb.). Google'da “Bookslam” girildiginde, baska 6rnekler bulmak
da mimkdn.

Materyal:

¢ Sunumu hazirlama ve prova yapma (bir hafta éncesinden baslamali; za-
man ihtiyaci: bitdn bir ders). Ogrenciler nasil bir sunum konsepti benim-
seyeceklerine karar verir, ardindan iki 6grenci ya da iki ikili grup eslesir.
Bunlar birbirlerine planlarini aktarir ve sunumu daha da iyi kilmak igin
karsilikli geri bildirimde bulunurlar ve tavsiyeler verirler. Onemli: Kitabin
icerigi hakkinda bilgilendirme asgari diizeyde olmalidir; ayrintilara girmek
icin zaman yoktur. Ogrenciler, dinleyenleri en cok neyin ilgilendirebilece-
gini dustinmeli; ne tUr bir sunum ile dikkati hem kendi Gzerlerine hem de
kitaba cekebileceklerine kafa yormalidirlar.

¢ Uygulama (zaman ihtiyaci bir ders stresidir): her 6grenci ve ikili ekiplerin
her biri, sunum icin en fazla tic dakikaya sahiptir. iki grenci, ellerinde
kronometre ve bir didik ile, zamana uyulmasini saglar. Dinleyiciler, su-
nulan kitap ya da metinleri degerlendirir, kitap ya da metin basina puan
verir. Ogrenciler, tizerinde 1-9 arasi rakamlar yazili olan kartonlari havaya
kaldirir; bir kisi sayim yapar ve her bir kitap ya da metinle ilgili sonucu tah-
taya yazar. En fazla puani alan kitap ya da metin, kazanir. Buttn kitap ve
metinler sergilenir; 6grenciler tarafindan okumak Uzere 6ding alinabilir.
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Aciklamalar:

Kavram hakkinda: Book-Slam, Poetry-Slam’in, yani bir sunum yarismasinin
bir cesididir. Book-Slam’de gérev, azami (¢ dakika icinde bir kitabi olabil-
digince yaratici bir bicimde sunmaktir. “Bookslam” s6zctgi girildiginde
internette cok cesitli bilgi ve 6rnek bulmak mumkun; &zellikle okul projeleri
icin www.bookslam.de bakiniz.

Secenekler:

“Book-slam”, 6rgin egitimle isbirligi icin optimal duzeyde elverisli bir
aractir. Orgln egitimle isbirligi cercevesinde iki dilli ya da cok dilli yapilmasi
gerekir. Ayni sekilde, veli toplantisi ya da kardes siniflarla ortak etkinlikler,
“book-slam” icin elverisli bir ortam sunar.

1 7 "BOOk'Dating" (Kavram icin bkz.” Aciklamalar™”)

4.-9. Siniflar

A8

Materyal:

Cesitli kitaplar (6gretici kitaplar da
olabilir, siir kitaplari, dergiler vb.),
kronometre.

Ogrenciler, bir kitabin ya da baska bir metnin icerigini kisa ve éz olarak
6zetleyebilmeli, en 6nemli kismi en fazla dért ya da bes dakika iginde sun-
malidir. Bu kisa sunumlar sayesinde diger égrencilerin dikkati ilging kitap
ve makalelere cekilmis olur. Ogrenciler, 6nerilen kitap isimlerini 6Grenir;
iclerinde o kitap ve metinleri okuma istegi duyarlar.

Sdrec:
e Hazirlik

Ogretmenin kavrami aciklayip projeyi tanitmasindan sonra her 6grenci
bir kitap ya da metin secer. Ardindan kitabin ya da metnin icerigi kisaca
Ozetlenir. Bu 6zet, yazili olarak yapilabilecegi gibi, birkag¢ anahtar s6zci-
gun sunumda yardimci olmasi icin not edilmesiyle de yapilabilir. Kimin
hangi kitabi ya da metni sunacagdi hakkinda bir liste hazirlanir. Bu hazirlik,
ev 6devi olarak da verilebilir.

e Uygulama

Sinif, iki gruba ayrilir. Gruplardan biri anlatir, digeri ise dinler. Anlatanlar,
sinifta tek tek masalara dagilirlar. Dinleyenler, her bir anlaticinin masa-
sinda beser dakika oturabilir. Bu sire icinde kitabin icerigi anlatilir ve
sorulara cevap verilir. 5 dakika sonra dinleyenler kalkip baska bir masaya
gecer. Bir sonraki turda ise roller degisir, béylece 6grencilerin hepsi bir
kez dinlemis bir kez de anlatmis olurlar. Son bir toparlama sohbeti yapi-
larak yasanan deneyim Uzerinde kisaca durulur ve 6zellikle ilging bulunan
ornekler belirtilir. Bunlarin nigin iyi bulundugunun sebepleri arastirilir.

Aciklamalar:

Kavram hakkinda: “Book-Dating”, adini bir partner bulma yéntemi olan
“Speed-Dating” uygulamasindan alir. Speed Dating’de birbirini tanimayan
iki kisi beser dakikaligina karsilikli oturur ve birbirlerine kendileri hakkinda
bilgi aktarir. Spontane bir sempati gelisir ise, daha sonra yeniden bulusurlar.

Book-Dating'de ise konu, 6grencinin azami bes dakika icerisinde arkadasina
bir kitabin ilging yonlerini aktarmasi ve kitaba arkadasinin ilgisini cekmeyi
basarmasidir.
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18-19

Okudugunun Uzerinde Disiinmek

18

Materyal:
Kendini degerlendirme formu
(bkz. Asagidaki tablo)

Sesli Okumak:
Kendini degerlendirme

Ogrenciler, ana dilde egitim derslerinde kendi metinlerini ya da baskala-
rinin yazdiklarini sik sik ylksek sesle okur. Ne ki, sesli okuma 6grenilmesi
ve Ustinde calisiimasi gereken bir seydir. Kendi kendini degerlendirme
formu, dgrencinin neyi simdiden iyi yapabildigini, ne bakimdan kendini
gelistirmesi gerektigini fark etmesine yardimci olabilir.

Surec:

Bir 6grenci bir metni yiksek sesle okuduktan sonra, kendisi icin degerlen-
dirme formunu doldurur. Ardindan 6gretmenle bu degerlendirme Uzerinde
konusur. En uygun beceri gelistirme calismasinin hangisi oldugu Gzerinde
dururlar. Ornegin bir 6grenci sesli okurken cok takiliyor ve durakliyorsa,
akici okuma alistirmalari yapmasi istenir (bkz. Ders énerisi 22).

Sesli Okuma igin
Ogrencinin Kendini
Degerlendirme Formu:
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Senin icin gecerli oldugunu diisiindiigiin alanlar agik

renk kalemle boyal!

Acik Secik ve Anlasilir Bicimde Okuma

Tek tek sozcukleri
ve basit cimleleri
acik secik ve an-

lasilir bir bicimde
okuyorum.

Kisa metinleri acik
secik ve anlasilir bir
bicimde okuyo-
rum. Arada okuma
hatasi yapiyorum.

Uzun ve zor me-
tinleri de acik secik
ve anlasilir bir bi-
¢cimde okuyorum.
Hatasiz okuyorum.

Okum

a Temposu / Akict Okuma

Bazi yerleri akici bir
bicimde okuyo-
rum, baska yerler-
de takiliyorum.

Genellikle akici bi-
¢imde okuyorum.

Akicr bicimde
okuyorum, ice-
rige gore yer yer
hizlaniyor ya da
yavasliyorum.

esi Kullanma / Vurg

Tek tek sozclkleri
icerige uygun
bicimde vurgulu-
yorum.

Sesimi genellikle
icerige uygun
tonlamalarla
degistiriyorum.
Boylece 6nemli
yerleri vurgulamis
oluyorum.

Dogru vurguluyo-
rum ve yerine gore
sesimi degistiri-
yorum. Gerekli yer-
lerde bilincli olarak
susuyor, okumaya
devam etmeden
once bekliyorum.




1 9 Ogrencinin Kendi Okuma Aliskanliklari
Uzerinde Duslinmesi

2.-9. Siniflar

Materyal:
Anket formu 6rnekleri
(asagiya bkz.)

Ogrenciler, anket formunu doldururken kendi okuma aliskanliklari Gizerin-
de diistindr. Ogretmenler de, ankete verilen cevaplar sayesinde égrenci-
lerin okuma aliskanli§i hakkinda bilgi sahibi olur. Bu sayede égretmenler
ogrencilerle konusarak, okuma parcasi seciminde égrenci tercihlerini daha
iyi g6z éndne alabilir.

Sdrec:

Her 6grenci anket formunu tek basina dolduracaktir. Ogretmen, doldurulan
formlari toplar ve her 6grenciye teker teker geri bildirimde bulunur. Bu ko-
nusmalarin hemen yapilmasina gerek yoktur, zaman icerisine yayilarak ana
dil egitimi derslerinde yapilabilir.

Aciklamalar:

Aradan 6 ay ya da bir yil gectikten sonra anket formunu yeniden doldurt-
mak ve sonuclari karsilastirmak yararl olur. Ogrencilerin okuma davranisin-
da bir degisiklik olmus mudur?

Secenekler:

Sorulari égrencilerin yasina gore uyarlamak gerekir. Ornegin daha buyiik
cocuklar icin bilgisayarda okuma konusunda ek sorular sorulabilir.

Ogrencinin Okuma
Aliskanliklari ile llgili
Anket Formu

Seite 1 des Fragebogens:

Okuma Aliskanligin Asagidakilerden Hangisine Uyar?

Evde her glin okurum.

Evde haftada bir ya da iki kez okurum.

Evde hemen hemen hic okumam.

Her zaman severek okuyacagim bir sey bulurum.
Birisinin bana sesli okumasindan hoslanirim.
Evde kendi istegimle okurum.

Genellikle kitaplar sonuna kadar okumam.
Genellikle ekrandan okurum.

Yeni bir sey okuyabildigim zaman sevinirim.

N OOoDDooooog =

Neler Okursun?
Daha ¢ok [ Anadilimde [ Okul dilinde okuyorum.

En cok severek okuduklarim

Polisiyeler

Dergiler

internetten makaleler

insanin bir seyler 6grenebilecedi kitaplar

Koken tlkem hakkinda kitaplar ya da baska metinler
Macera hikayeleri

Cadilarla ve buyuculukle ilgili kitaplar

Gergek hayatta olmus hikayeler

Futbol ya da baska sporlarla ilgili hikayeler

Eski zamanlara dair kitaplar, mesela sévalyeler, Vikingler vb. gibi
Hayvan hikayeleri

Atlarla ilgili kitaplar

Cizgi romanlar

Baska seyler, mesela:

oooooooooooood
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Seite 2 des Fragebogens:

En sevdigim kitap, en sevdigim hikaye ya da ilgin¢ buldugum bir
internet sayfasi var. Adi su:

Bir kitap ya da dergide gecen en sevdigim kahraman var. Adi su:

3. Nerede Okurum

Okumayi en sevdigim yer ... (mesela yatak, acik hava, okul vb. ...)

4. Okuduklarin Hakkinda Diigiiniir Miisiin?

Okuduklarim hakkinda baskalariyla konusmaktan hoslanirim.
Baskalarinin (mesela arkadaslarimin) bana okuyacak bir seyler
tavsiye etmesi hosuma gider.

oo

Okurken benim icin 6zellikle nemli olan nedir?




Bolum II:
Okuma Calistirmasi







Okuma calismasi konusundaki ders onerileri,

u¢ gruba ayrihir:

Okuma Becerileri

Unite 20-23:

Burada olasi alistirma 6rnekleri sunulmaktadir. Ogretmenler bu alistirma-
lart ana dilin 6zelliklerine ve sinifin 6zel ihtiyaclarina gére uyarlayabilirler.
Okuyanlarin kendilerini tamamen metnin icerigine yogunlastirabilmesi icin,
harfleri, kelimeleri ve kisa ctimleleri okumak blyuk 6lcide otomatiklesmis
olmalidir. Akici ve iyi okuma becerisi kazanmis olan 6grenciler icin ise, bu
tlr ddevler Gzerinde ¢alismak anlamli degildir. Dolayisiyla bu 6grencilere bu
alistirma stresi icinde kendi sectikleri metin ve kitaplari okuma firsati veril-
melidir (bkz. yukarida No.9 “Serbest Okuma Saati”).

Akic Okuma,
(Fluency)

Unite 24:

insan bir metni belli bir tempoda okudugunda, cok daha iyi anlar. Deneyim-
lere gbre, okuyan kisi okumayi tekrar ettiginde hem daha hizli ve akici bir
bicimde okuyabilir, hem de icerigi daha iyi anlar. Burada da ayni sey gecer-
lidir: okuma sUreci ne kadar otomatiklesmis ise, okuyanlar metnin icerigi
Gzerinde o kadar fazla yogunlasabilir ve icerigi daha iyi anlayabilirler.

Akici okuma calismasi, sik sik ve kisa streli olmalidir, drnegin Gg¢ ila dort
hafta boyunca her dersin basinda 10-15 dakikalik bir calisma seklinde.
Akici okuma ya da fluency alistirmalarini, spordaki kondisyon calismalarina
benzetebiliriz ya da bir mizik enstrimani egitimindeki parmak calistirma
alistirmalari ile karsilastirabiliriz.

Okuma Stratejileri

Unite 25-27:

Uctincti Bolimde égrencilere cesitli metinlere bilingli yaklasmanin ve oku-
maya hazirlanmanin yéntemi 6gretilir. Bir metni ele alarak Gzerinde calisma
yontemi 6rnekler araciliiyla anlatilir, ayrica 6grencinin kimseden yardim
almadan metinleri 6zetleyebilmesi ve degerlendirebilmesi icin cesitli alistir-
malar énerilir.

Okuma stratejileri, 6gretmen tarafindan derste anlatilir. Stratejiler tanitildik-
tan sonra 6grencilere cesitli metinler Gzerinde her firsatta alistirmalar yapti-
rilir ve 6grenilenin oturmasi saglanir. Derste o glin hangi metin isleniyorsa,
alistirma icin o metni ele almak, kolaylik saglar.

Okuma stratejileri alani icin ayrica bkz. “Ana Dil Egitiminde Ogrenme Stra-
tejilerinin ve Tekniklerinin Ogretilmesi” (“Ana Dil Egitimi icin Didaktik One-
riler” serisinde Kitap 5). Burada B&lum Il ve B&lim lll'de, okuma konusunda
yararli stratejiler dnerilmektedir.
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20-23 Okuma Becerileri

20 Harfleri Gorir Gormez Tanirim

Ogrenciler, harfleri ve heceleri ilk bakista tanima becerisi gelistirirler. Bu,
okuma temposunu hizlandirmaya yarar.

AR

Ana dilde grafemleri (harfler) — 6zellikle de okul diline yabanci olan harfleri —
ilk bakista tanimak icin cesitli alistirmalar vardir. Ornekler:

Materyal: . B U,
Hangi alistirma yapilacaksa, e Harf toplama (bkz. asagida Alistirma a; gorevler istenildigi gibi degistiri-
ona uygun hazirlanmis olan kagitlar, lebilir)

asaglya bkz.

¢ Harfleri bitistirme. Bu is icin Uzerinde okunakli bir bicimde alfabe yazili
olan iki ya da Ug¢ kagit serit alinir. Bu kagit seritleri yanyana ya da alt alta
yerlestirmek ve yanlara dogru hareket ettirmek suretiyle stirekli yeni harf
kombinasyonlari elde etmek mumkunddir.

¢ Harf gruplarini cabuk tanima (bkz. asagida Alistirma b).

e Heceleri bitistirme (gene seritlerle calsilabilir — yukarida “Harfleri Bitistir-
me" kisminda anlatildigi gibi).

¢ Alisilmis olanin disinda kalan yazilari okuma (bunun icin 6gretmen bir
metni bilgisayarda farkli yazi tiplerine dénusturebilir).

Aciklamalar:

¢ Dogal olarak bu alistirmalarda ¢grencilerin okul dilinde okuma-yazma
ogrenirken karsilasmadigi isaretler 6zel nem tasir. Bu konuyla ilgili ola-
rak bkz. Giris, Alt Baslik 1a.

e Alistirmalarin ¢ogu Esli Calisma icin uygundur.

¢ Bu calisma icin gereken alistirma kagitlarini bayuk sinif 6grencileri ktigtk-
ler icin hazirlayabilir.

e BlyUk sinif 6grencileri ana dillerindeki grafemleri tanimada hala zorluk
gekiyorsa bu tlr alistirmalar elbette onlarla da yapiimalidir.

Alistirma a)

Kag adet M harfi goriiyorsun?
Biitiin P harflerini bul! $ harfleri 5'ten fazla mi1 yoksa az mi?

PKID OELZSUCYBDKIGEUASERFM
OCISMLISPSNCESGUTRFGMSSIUA
ECRPEYCOSECATUYSKOUIPGIRVD
EASZBVNRTSASGTPERMKIDAICO
CVAT GRUAZREUIAZSDGVFEPIJIHS
UTAJOCGAEZYSCIAGIURAUGSMB
AEYUROCVZGIPOLIYRLSPSNCESG
UTRFGMSSIUAECRPEYCOSECATU
YSKOUIPGIRVDEASZBVNRTSASGT
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Alistirma b)

Asagidaki sozciiklerde s, g ve ¢ harflerini ara.
Kag tane buldun? Yaz.

O O <O

ugur, aclik, asama, yagmur, agir, saklaban, caliskan, 6gun,
yagci, canta, sacak, sapka, ugultu, acik, saplak, coban, sagma,
cagrisim ..

21 Sozclikleri Daha Hizli Okuyabiliyorum

1.-4. Siniflar

Materyal:
Alistirmaya gore hazirlanmis kagitlar,
asaglya bkz.

Burada hedef, s6zcikleri hizla taniyabilmek icin teker teker harfleri
¢b6zmek yerine sik rastlanan sézclk imgelerini bitin olarak zihne yerles-
tirmek ve bu tir bir sézclk dagarcigi (yani anahtar sézclklerden olusan
dagarcik) gelistirmektir. Bylece okuma temposu hizlanir.

Sdrec:

Ana dilde 6zellikle sik gecen sézciik imgelerini olabildigince otomatik olarak
tanima hedefine ulasmak icin cesitli alistirmalar yapilabilir. Ornekler:

Okumayi zorlastiricl “engellere” ragmen okuma (bkz. asagidaki
Alistirma a).

Sik gegen kisa sézclkleri bir bakista tanima (bkz. asagidaki Alistirma b).
Kaymis harfli sézctkleri okuma (bkz. asagida alistirma c).
Sik gegen sozcuklere kafiyeli karsilik bulma (ev-dev... gibi)

Bir metinde — drnegin bir gazete makalesinde ya da bir hikaye fotoko-
pisinde- sik gegen bir s6zclk ya da sézclkleri bulma ve renkli kalemle
boyama (6rnegin “cok”, “veya” vb. gibi).

Sozcukleri bitistirme: Ogrencilere aslinda birbiriyle iliskili ama burada
birbirinden ayri ve karisik yazilmis sézcuk ciftleri bulunan bir kagit verilir.
Ogrencilerden birbiriyle iliskili sézctikleri okla bitistirmeleri istenir (6rnegin
tamirci-kerpeten; kopek-havlamak .. vb. gibi).

Aciklamalar:

Alistirmalarin cogu esli calisma igin uygundur.

Bu calisma turd icin gerekli alistirma kagitlarinin ¢cogu bayuk sinif 6gren-
cileri tarafindan kuctkler icin hazirlanabilir.

BlyUk 6grenciler ana dillerinde sézcik tanimada hala giiclik cekiyorlar
ise, bu tdr alistirmalar onlarla da yapilabilir.
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Alistirma a)

Asagidaki climleleri olabildigince hatasiz oku.
Bir seferden ¢ok oku ve temponu hizlandir.

K%k kedi yava&ca b?lkona ciktr. B?tun istedigi, balkon par-
makli%Ina tirma&ip hemen yakin!aki aga%a atlamakti. He:e bir
ag?ca atlasin, geri&i kolaldi. Min?k tirna%lariyla ag%cin gévdeli-
ne tutun?p asagi!a kaya&ak ve sonun%a bahc?ye kavu!acakti.
Dog?ugu gi&den beri bu e%in icind?ydi. Ora?a blylimu&ta.
An%esi ve karlesleri de o evde!diler. Evde%i insa&lar onlari ok
seliyordu. Ma%alari, su&ari, ku&lari he& hazirdi. Ama k!ciik ke?i,
bahcedeki hay&t mer%k ediyo!du. Balkon%an asagiyi seyr&t-
tiginde, bir yigin ba&ka b%ska ke!i goérti&or, onlara ‘miya%wv’
diye s%lam veriyordu. iste, t!k ist!digi, o kedil?rle tanis!ak, g?nis
bah%ede onl?rla kos!p oynam&kti.

Alistirma b)

Bir dosya kagidi al. Kagitla asagidaki metnin Uzerini kapat. Sim-
di bir an icin en Ust satiri ag ve ne okuduysan sdyle. Ardindan
gene kisaca ikinci satirin Ustlind ag ve bdylece devam et. Bu
alistirmayi birden cok sefer tekrarla.

Nerede
Sadece cayira
Olur mu, olmaz mi

Yine de aslinda hi¢ kimse

Alistirma ¢)
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Burada harfler yerinden kaymis. Metni hatasizca ve hizli bir
bicimde okumayi basarana kadar birden ¢ok sefer oku.

Burnumuzun diregi

Bilzer, 10.000 kadar kokuyu bibririnden ayirdebedilir ve bellegmi-
zide depolabayiliriz. Kokualri ayidredebilmek, saedce tehliekleri
fakretmek ve 6rngein yenlieblien seylelre yenilmeeyenleri birbirin-
den aiyramk bakiminadn énelmi olmalka kalmaz, anyi zamdana
koku duymuuz duygusal yasamizmia da yakinadn balgidir -
dolaiysilya cok fakrli durumalri ve ruh halleirni cok farkli kokulrala
birlestiririz. Koku alabilmeimz icin minciik koku molekdllerniin
(molekdller, iki ya da daha fazla atomadn olsuan kigcuk parcaci-
kalrdir) varligi yetrelidir. Bu molekllter, nefes aldigimidza hava ile
birlitke burun bosluugnun Ust kismnidaki koku alma mukozaisna
ularislar.




22 Cumleleri Butun Olarak Gorliyorum

1.-4. Siniflar

-

Materyal:

Alistirmaya uygun

olarak hazirlanmis kagitlar,
asaglya bkz.

Bu alistirma Oneri 20 ve 21'e baglidir ve orada yapilan calismayi ctimle
ogeleri alanina tagsir. Sik karsilasilan ctimle 6gelerinin taninmasi, tamam-
lanmasi ve birbirine baglanmasi, égrencinin anlama ulasmasini, dolayisiyla
okuma slrecini kolaylastirir.

Sarec:

Ana dilde 6zellikle sik gecen cimle 6gelerini olabildigince akici bicimde
tanimak ve yorumlamak icin cesitli alistirmalar yapilabilir. Ornekler:

Clce ctimleden dev cimleye (bkz. asagidaki Alistirma a; en iyisi bunu da
uzun kagit seritlerle yapmalidir).

CUmleleri tamamlama (bkz. asagidaki Alistirma b).

Clmle parcalarini birlestirme: Bunun igin 6gretmen, ortasindan bir cizgi
ile bolunmUs bir kagit dagrtir. Sol tarafta 15 climle baslangici yer almak-
tadir, sagda ise — farkli bir siralama ile! — bu cimlelerin geri kalan kismi.
Ogrencilerden, birbiriyle ilgili olan ctimle baslangici ile sonunu bulup
birlestirmeleri istenir. (Ornek: Yazin denize ... /... girmeyi severim).

Aciklamalar:

Pek cok alistirma, esli calisma icin uygundur. Bu calisma tipinde kullanilan
alistirma kagitlarinin cogunu baytk sinif 6grencileri, ktcak siniflar igin
hazirlayabilir. BlyUk cocuklar ana dillerinde ciimle &gelerini kavramada
hala yetersiz ise, bu tdr alistirmalari onlarla da yapmak elbette mimkun-
ddr.

Alistirma a)

Asagidaki climleleri pes pese birden ¢ok sefer oku.

Peter tuz serpti.

Peter gizlice tuz serpti.

Peter caya gizlice tuz serpti.

Kardesim Peter caya gizlice tuz serpti.
Yaramaz kardesim Peter caya gizlice tuz serpti.

Yaramaz kardesim Peter annemin sicak cayina gizlice tuz serpti.
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Alistirma b)

Cumledeki eksik kisimlari sag tarafta goziinle bul ve yerine
yerlestir.

Bugin Cuma dersteyiz. son
cember halinde oturuyor. Cocuklar
Ogretmen anlatiyor. bir hikaye

23

1.-5. Siniflar

Materyal:

Her bir alistirmaya gére
farkli hazirlanmis kagitlar,
asaglya bkz.
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Okudugumu Anliyorum

Cimle dizeyinde ve/veya kisa metin diizeyinde metni anlama calismasi.

Surec:

Tek cimle ve/veya kisa metin dliizeyinde metni anlamak igin cesitli alistirma-
lar yapilabilir. Ornekler:

Metinlerle resimleri karsilastirma. Bu amacla 6rnegin iki kagit dagitilir;
birincisinin tzerinde sekiz ciimle ya da kisa metinler vardir (No.1-8),
ikinci kagitta ise sekiz resim vardir (a—h). Cocuklardan ctimlelerle resimleri
eslestirmeleri istenir. (Ornek: “Metin 1 ile Resim d birbirine uyuyor”).

Metinleri diizene sokma (bkz. asagida Alistirma a).
Metinlerdeki hatalari bulma (bkz. asagida Alistirma b).

Clmleleri anlama, anlayarak okuma calistirmasi: Bununla ilgili olarak
drnegin 20 ctimle iceren bir kagit verilir (Ornek: “Kdpekler ucar”. “Tur-
kiye'de cesitli diller konusulur”.). Her bir cimlenin yanina “dogru” ya da
“yanlis” diye isaret konmasi istenir.

Aciklamalar:

Alistirmalarin cogu esli calismaya uygundur.

Bu calisma tipinde kullanilan alistirma kagitlarinin cogu biyuk sinif 6g-
rencileri tarafindan kucuk égrenciler icin hazirlanabilir.

BlyUk ogrenciler kendi ana dillerinde okuduklarini anlamada hala yeter-
siz iseler, bu tUr alistirmalar elbette onlarla da yapilabilir.



Alistirma a)

Burada birbirinden ¢ok farkli iki metin karismus. iki farkh
renkte kalem al ve birbiriyle iligkili olanlarin altini ¢iz.

Uzayin fethi, insanligin eski bir rdyasidir. Mick uyanik yatiyordu,
kucaginda Mo vardi. 1969 yilinda Amerika’'da U¢ astronot start
aldi. Bir fizenin icinde aya gidiyorlardi. Mo deliksiz uyuyordu. Mo,
Mick'in yumusak kadifeden gorili. Mick nereye gitse, Mo'yu da
beraberinde goturlr. Aya ilk ayak basan insan, Neil Armstrong

idi. Sadece okula gétiremez. Ogretmenler, gorillerden hoslanmi-
yor. Astronotlar, dinyaya dénerken yanlarinda aydan topladiklari
taslari da getirdiler.

Alistirma b)

Asagidaki metinde 6 yanlis var. Yanhslari bul ve isaretle!

Elma kompostosu nasil yapilir:
Malzemesi:

6 eksi elma, seker, tarcin, cok az su
Yapilist:

Muzlari al, kabuklarini soy ve kiictik parcalar halinde kes. Simdi bir
kitap al ve icine az su doldur. Tencereyi camasir makinesinin Gstine
koy ve icine elmalarla birlikte asagi yukari tGi¢c yemek kasigi tuz at.
Simdi hepsini 8-10 dakika kadar orta ateste uykuya yatir ve dibinin
tutmamasi igin karistir. Elma parcalari yesil renk aldiginda, kompos-
to pismis demektir. Simdi Ustlne birazcik da benzin ekleyebilirsin.

Guten
Appetit!




24 Akici okuma (Fluency)

24 Akici Okuma Calismalari

[1.-9.Sinflar |
RR

Materyal:

Farkli yas ve seviye gruplari igin hazir-
lanmis metinler; hem okuma kagidi
hem de kontrol kagidi seklinde hazir-
lanmalidir, kontrol kagidinda okuma
stresi ve geri bildirim icin 6grencinin
kendi kendini degerlendirme sorulari
yer almalidir (bu konuyla ilgili olarak ve
metinlerin kapsami hakkinda asagiya
bkz.); kronometre.
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Akici okuma (Fluency) calismasinin hedefi, okuma yetkinligini artirmaktir.
Yiiksek akicilik diizeyi (akici ve hatasiz okuma) ile okuma becerisi arasinda
dogrudan bir bag bulundugu, aciktir. Onemli olan, alistirmalarin uzunca
bir siire boyunca yapilmasi (ana dil derslerinde en az 4-6 hafta) ve her bir
calismanin 10-15 dakika stirmesidir. Akici okuma calismasina ayrilan za-
mana deger, zira é6grenciler kendilerinin de hizla fark edecegi bir ilerleme
kaydederler ve okumadaki basarilari, 6grencilerin 6zglvenini artirir.

Ana dil derslerindeki 6grenciler farkli yas ve yetkinlik seviyesinde oldugu
icin, calisma metinleri en az (g farkli seviyede hazirlanmalidir.

Surec:

¢ Bir kag hafta stirecek olan akici okuma calisma baslamadan énce 6gret-
men, 6grencilere bu calismanin hedefi ve asamalari hakkinda bilgi verir.
Bunu yaparken, ana dilde okuma calismasinin 6rgin egitimdeki okuma
becerisi icin de yararl olduguna dikkat ceker. Bu giris asamasinda, 6gren-
cilerin 6rgln egitimdeki derslerden asina olduklari deneyim ve tekniklerin
dile getirilmesinde de yarar vardir.

Hinweise zur konkreten Durchfihrung:

e Alistirmalar baslamadan énce égrencilere ayrintili talimat vermek, ¢o-
cuklarin mmkun oldugunca kendi baslarina calisabilmeleri bakimindan
onemlidir. Ogretmen bu sayede, tek tek 6grencileri yakindan gézlemle-
mek, onlara eslik etmek ve danismanlik yapmak icin daha fazla zaman
bulur.

e Bu calismada dikkatle dinlemek, iyi okumak kadar énemlidir. Dinleme-
ye odaklanma konusu, daha 6nce sinifta aciklanmali ve calistirimalidir
(birisi sesli okur, digerleri okumadaki hatalari isaretler). Onemli: Burada
meselenin, “en hizli kim okuyor yarismasi” olmadigi, hatasiz ve anlasilir
bir bigcimde sesli okumanin esas alindigi vurgulanmalidir (bkz. asagida
Aciklamalar kismi).

e Akici okuma, tandem seklinde calistirilir. Tandemler, ayni seviye ve yas
grubundan iki 6grenciden olusur. Eslestirilen 6grenciler arasinda okuma
becerisi bakimindan cok blyuk farklar olmamalidir.

¢ Hatasiz okumaya ve okuma temposuna dikkat edilir. Bu nedenle bu calis-
ma sirasinda kronometre kullanilabilir (tavsiye edilen sireler igin asagiya
bkz.).

¢ Ogrencilerin yasina ve éngorilen calismanin yogunluguna gére, her oku-
ma calismasi dncesinde, esas olarak hangi 6zellige ve hangi potansiyel
hatalara dikkat edilmesi gerektigi kararlastirilir:

— Okumada akicilik (tutukluklar)
— Hatasiz okuma (dil stircmeleri, atlamalar, yanlis okunan sézciikler vb.)
— Okumada anlasilirlik (heceleri yutma, dogru yukseklikte ses tonu vb.)

— Okumada ifade (monoton okuma, noktasiz virgilstiz okuma vb.)



Her bir tandem ikilisine sadece tek bir metin verilir, bunun biri okuma
kagidi, digeri ise kontrol kagididir (bkz. asagidaki 6rnek). Her yas gru-
bu ve seviyeden dgrencinin kendine uygun egitimi alabilmesi igin farkli
seviyelerde metinler hazirlanmalidir. Tandemler kimin énce okuyacagini
(Ggrenci 1) ve kimin dinleyecegini (Ogrenci 2) kendi iclerinde kararlastirir.

Ogrenci 1, metni bir kere okur ve sonra kagidin alt kisminda yer alan
sorulari cevaplar (zorluk degerlendirmesi; “bir dahaki sefere sunu yap-
mak istiyorum”). Ogrenci 2, Ogrenci 1'in okumak icin kullandigi zamani
o6lcer, bunu kontrol kagidina not eder ve geri bildirimde bulunur. (“Sana
tavsiyem ..").

Ogrenci 1, metni ikinci ve Gglincl kere okur. Her okumanin ardindan
yukarida anlatildigi gibi kendi kendini degerlendirme, zaman 6l¢iim ve
geri bildirim yapilir.

Rol degisimi: simdi Ogrenci 2 ayni metni (ya da ayni seviye grubundan
baska bir metni) (ic kere okur ve bu sefer de

Ogrenci 1 zamani dlcerek geri bildirimde bulunur.

Kontrol kagitlari toplanir. Ve béylelikle dinleyenlerin tuttugu dizenli
kayitlar sayesinde, sesli okumada ilerlemeyi belgeleyen bir tir guinltuk
olusur.

Dizenli araliklarla sinif ortaminda sesli okumayi degerlendirme sohbetleri
yapiimalidir: Ne gibi ilerlemeler kaydettiniz, dikkatinizi ceken ne oldu vb.
gibi.

Aciklamalar:

Bu calismanin hedefi, asla 6grencilerin metinleri cok hizli okumasi, arala-
rinda okuma yarisi yapilmasi degildir. Nitekim bu nedenle 6grencilere yas
ve beceri seviyelerine uygun sureler taninir. Okumaya ilk baslayanlar icin
bu slre, dakikada 65 kelime olup, biraz daha iyi okuyanlar icin dakikada
100 kelime; ileri seviyedekiler icin ise dakikada asagi yukari 130 kelime-
den olusur.

Metin uzunlugu: metinler, asadi yukari 90 saniye icinde okunabilmelidir.
Bu hesaba gore: Seviye 1 icin asagd! yukari 100 kelimelik; Seviye 2 icin
asagi yukart 150 kelimelik ve Seviye 3 icin de 200 kelimelik bir metin
kullanilmasi gerekir.

Her okuma kagidi ile kontrol kagidinda kendi kendini degerlendirme,
zaman 6lcimU ve “sana tavsiyem” konularinda sorular yer almalidir. Bkz.
asagidaki érnekler.

Hem verimlilik hem de sdrddrulebilirlik agisinda optimal ¢6zim, ana dil
derslerinde uygulanan akici okuma ¢alismalarinin érgiin egitim dersleri ile
(ya da en azindan bazi sinif 6gretmenleri ile) esgidimli olarak yapilimasi
olur. Her haltkarda sinif 6gretmenlerine basvurarak 6égrencilerin 6rgin
egitimde hangi alistirmalari yapmis oldugunu aciklamalarini ve mimkdn-
se bunu kullanilan dil 6gretme araclari Uzerinden gostermelerini istemek,
yararli olacaktir.

Sesli okumalari belli aralarla kayda almak, ise yarar. Boylece calisma
programi siresince bir tir sesli okuma biyografisi olusur: okumayi yapan
cocuklar, ses kayitlarini pespese dinlemek suretiyle okumada kaydettikleri
ilerlemeyi hem isitsel olarak izleyebilir hem de tutanaklarda isaretlenen
hata sayisinin azaldigini da gozleriyle gorebilirler.
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Ornek Okuma Kagidi

(Orta Seviye, 156 Kelime)

Kostebekler

Kostebekler yeraltinda yasar. Boylari genellikle 12 santimi bulur.
Kostebeklerin gbzu pek iyi gérmez. Minicik dugme gibi gozleri
sadece aclk ve koyu tonlar arasindaki farki algilar. Zaten fazlasina
da gerek yoktur, cinkU kostebekler zaten yerin altinda yasar-

lar. Késtebeklerin isitme duyusu da pek gelismis degildir. Ama
kostebekler, tayleriyle “duyar”. Tayleri araciligiyla en ktcuk bir
sarsintlyl, titresimi, hareketi, hatta hava degisikligini algilarlar.
Dolayisiyla bir kostebek, yeraltinda oydugu tinellerden her hangi
birine bir solucan distiginde hemen farkeder. Késtebekler, bir
cesit vardiya usullyle yasar ve calisirlar: Bir kdstebek, yerin altinda
4 saat boyunca yol kazar, avcilik yapar, yemek yer. Bu calismanin
ardindan da tastamam 4 saat boyunca uyur. Her vardiya giinde
¢ kez aynen bu sekilde tekrarlanir. Késtebekler, yerin altinda 200
m kadar uzunlukta ve ylzeyin 70 cm kadar altinda son derece
karmasik tineller kazarlar. Bir kostebek toprak altinda kendine bir
“yatak odasi” disinda, ayrica bir yuva ve kiler de kazar. Ama tunel-
lerin bUyuk kismi, “solucan tuzagi’'ndan baska bir sey degildir.

Bu metni okumak, benim icin:

O cok kolay
O kolay

O zor

O cok zor

Bir dahaki sefere sunlari yapacagim:

OO0 Daha dogru okumayi deneyecegim.
OO0 Daha akici okumayi deneyecegim.
O Gene boyle iyi okuyacagim.

o .

Ornek Kontrol Kagidi
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Kostebekler

Kostebekler yeraltinda yasar. Boylari genellikle 12 santimi bulur.
Kostebeklerin gbzU pek iyi gérmez. Minicik digme gibi gozleri
sadece aclk ve koyu tonlar arasindaki farki algilar. Zaten fazlasina
da gerek yoktur, cinkU kdstebekler zaten yerin altinda yasar-

lar. Késtebeklerin isitme duyusu da pek gelismis degildir. Ama
kostebekler, tayleriyle “duyar”. Tuyleri araciligiyla en kicuk bir
sarsintlyl, titresimi, hareketi, hatta hava degisikligini algilarlar.
Dolayisiyla bir kdstebek, yeraltinda oydugu ttnellerden her hangi
birine bir solucan dustiginde hemen farkeder. Késtebekler, bir
cesit vardiya usullUyle yasar ve calisirlar: Bir kostebek, yerin altinda
4 saat boyunca yol kazar, avcilik yapar, yemek yer. Bu calismanin
ardindan da tastamam 4 saat boyunca uyur. Her vardiya gtinde
g kez aynen bu sekilde tekrarlanir. Késtebekler, yerin altinda 200
m kadar uzunlukta ve ylzeyin 70 cm kadar altinda son derece
karmasik tineller kazarlar. Bir kdstebek toprak altinda kendine bir
“yatak odasi” disinda, ayrica bir yuva ve kiler de kazar. Ama ttnel-
lerin bayuk kismi, “solucan tuzagi'ndan baska bir sey degildir.

(Kelime sayisi: 156, Tavsiye edilen sdre: 1 dakika 30 saniye)

Okuma suresi: 1. Okuma dakika saniye
Okuma sUresi: 2. Okuma dakika saniye
Okuma suresi: 3. Okuma dakika saniye
Sana 6nerim:

OO0 Daha dogru okumaya calis.
O Daha akici okumaya calis.
0 Gene boyle iyi oku.

0 Baska: ...




25-27  Okuma Stratejileri

2 5 Okumaya Baslamadan Once
Uygulanacak Stratejiler

[3.-9.simflar|
RR

Materyal:

Derste islenen giincel metinler,
kisa hikayeler, bilgi iceren metinler,
kitaplar, dergiler. 2-5 farkli yas
seviyesi ve yeterlik seviyesi icin
materyal hazir bulundurmalidir.

Ogrenciler, 6nlerindeki okuma 6édevine nasil hazirlanacaklarini bilirlerse,
okuma ve okudugunu anlamada basari sansi da o oranda artar. Asadi-
daki alistirma sayesinde égrenciler okumaya hazirlik icin yararl stratejiler
6grenir ve uygulayabilirler.

Sarec:

e Giris, 6n bilgilendirme: Ogretmen, 6grencilere bir metni okumaya bas-
lamadan dnce bu metni U¢ adimda degerlendirme ve tanima yontemini
somut bir érnek Gzerinden agiklar. Bu amacla metinle ilgili s8yle sorular
sorulur:

— Bu metinden ne bekliyorum; hangi okuma bicimi bruada anlamli
olurdu (yani metne g6z gezdirmem yeterli midir; metni son ayrintisina
kadar anlamak zorunda miyim; sadece belli bir bilgiyi mi bulmaliyim)?

— Bu metni hangi metin tUrtne dahil edebiliriz?

— Metin hangi zorluk derecesinde gértinUyor? Zorluklar nerede olabilir?
Bu zorluklarin Ustesinden gelmek icin ben ne yapabilirim?

— Bu metni anlamak igin 6n bilgilere ihtiyacim var mi?

e Asagidaki calisma ve bundan sonraki alistirmalar igin 6grencilere yazili
olarak verilecek ya da dgrencilerin tahtadan bakarak yazacagi su adimlar
gecerlidir:

— Konu ve metin tiiriini tanimak: metnin 6zelliklerini bilincli bir
bicimde algilamak (resimler, cizelgeler, basliklar vb.).

— On bilgileri bilingli bicimde ele almak: konuyla ilgili anahtar
kelimeleri not etmek, icerik konusunda tahminde bulunmak, sorular
sormak.

— Bir okuma denemesi yapmak: Bir kag ciimle dikkatle okunur ve
bunun ardindan da bitin metni en iyi sekilde nasil okumak gerektigi
ve bunun icin ne kadar zamana ihtiyag olacagi Gzerinde dUsinalur.

e Bu asamada 6grencilere farkli (yas ve seviyeye gore farkli hazirlanmis)
metinler dagitilir ve 6grenciler, bu ¢ adimi bagimsiz bir sekilde gercek-
lestirirler. Bu hem bireysel hem de esli calisma olarak yapilabilir.

¢ Alistirmanin sonunda bu yontem ile ilgili deneyimler sinifta kisaca
tartisilir.

Aciklamalar:

e Bu tarden alistirmalari, elbette bir seferden fazla ve farkli metinler tzerin-
den yapmak gerekir.

e 25-27 sayili alistirmalar, birbiriyle yakindan iliskilidir ve 6grencilere de bu
sekilde sunulmasi ve calistiriimasi gerekir.

e Yukarida tarif edilen adimlar, 26 ve 27 sayili alistirmalardaki adimlar ile
birlikte “Okuma Stratejileri” baslikli bir calisma kagidinda toplanabilir.
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26 Okuma Sirasinda Uygulanacak
Stratejiler

Ogrenciler, okuma becerilerini gelistirmek icin énce “zor” kelimeler ve
metin pasajlari ile bilincli bir bicimde ve hedefe yonelik olarak hasir nesir
olmayr 6grenmelidir. Ikinci olarak ise, égrencilere bir metnin icerdigi
anafikir konusunda bilin¢c kazandirmak gerekir (metinde islenen ana konu
nedir, metnin anafikri hangisidir?).

s
AR

¢ Ogretmen, metindeki zorluklarin Gstesinden nasil gelinecegini ve metnin
anafikrine nasil ulasilacagini bir ya da birkag érnek ile gosterir. Burada en

Materyal: _ iyi yontem, 6gretmenin somut adimlari bizzat atmasi ve bunu yaparken
Derste islenen giincel metinler, de “yUksek sesle distinmesi” dir.

kisa hikayeler, bilgi iceren kitaplar,

dergiler. 2-3 farkli yas ve yeterlik  En 6nemli su iki adim &grencilere ya yazili olarak verilir ya da tahtaya

seviyesi icin materyal hazir

bulundurulmalidir. yazili:

— Zor yerleri saptamak, aciklamak ve anlamak, Bilin¢li okuma, tek-
rar tekrar okuma, aciklamayi metnin kendi icinde arama, ansiklopedi,
s0zlUk ve internetten yardim alma.

— Anafikirleri secebilmek: Metni anlamlarina gére boélimlere ayirma,
tek tek bolimler icin basliklar bulma, anahtar kelimeleri not etme.

Ty

¢ Bu yontem herkes tarafindan anlasildiktan sonra égrencilere (yasa ve se-
viyeye gore farkl) metinler dagrtilir ve 6grencilerden zorluklarin Gstesin-
den gelmek ve metnin anafikrini anlamak icin yukaridaki iki adimi kendi
baslarina uygulamalari istenir. Bu calisma bireysel olarak ya da esli olarak
yapilabilir.

e Calismanin sonunda bu yontemle ilgili deneyimler kisaca paylasilir.
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Aciklamalar:

¢ Bu tlrden alistirmalar, elbette bir seferden fazla ve farkli metinler tzerin-
de yapiimaldir.

e 25 -27 saylli alistirmalar, birbiriyle yakindan ilgilidir ve 6grencilere de bu
baglam icinde sunulmali ve calistirilmalidir.

¢ Yukarida tarif edilen adimlar, 25 ve 27 sayili alistirmadaki adimlar ile bir-
likte, “Okuma Stratejileri” baslkli bir calisma kagidinda toplanabilir.

e Anafikri kavramak icin gerekli strateji ve 6neriler, ayrica “Ana Dil Egiti-
minde Ogrenme Stratejilerinin ve Tekniklerinin Ogretilmesi” (“Ana Dil
Egitimi icin Didaktik Oneriler” Kitap 5) de mevcuttur; bkz. ayni kitapta
Unite 9 “Metinde Onemli Yerleri isaretlemek”.

27 Okumadan Sonra Uygulanacak
Stratejiler

3.-9. Siniflar

Materyal:

Derste islenen giincel metinler,
kisa hikayeler, bilgi iceren kitaplar,
dergiler. 2-3 farkli yas grubu ve
yeterlik seviyesine uygun materyal
hazirlanmis olmalidir.

Once égrenciler bir metni okuyup bitirdikten sonra nasil 6zetleyebilecek-
lerini 6grenmelidir. Bu amacla metin tdrine bagli olarak farkli 6zetleme
bicimleri tanitilir. ikinci olarak ise égrenciler, bir metnin kalitesini kendi
baslarina degerlendirmeyi ve vardiklari sonucu gerekgelendirmeyi de
6grenmelidirler.

Sarec:

e Ogretmen, icerikleri farkli bicimde ézetleme yollarini aciklar ve 6rnek
olarak kendisi bir 6zetleme yapar. Ozetleme, farkli metinler kullanilarak
yapiimalidir (2-3 farkl zorluk seviyesinde, 2-3 farkli metin ttrt: mesela
bilgi iceren metin, hikaye). Hemen ardindan da sinifta metin degerlendir-
mesi ve degerlendirmeyi gerekcelendirme Uzerinde tartisilir ve bu kanuda
alistirmalar yapilir.

e Bunu izleyen calismada ise, 6grencilere yazili olarak dagitilan ya da 6g-
rencilerin tahtadan cektigi su adimlar, 6grenciler tarafindan iyice anlasil-
digindan emin olduktan sonra uygulamaya gegilir:

— licerikleri 6zetleme: Her metne gére farkli bicim kullanilir, mesela
cizelge, kronolojik liste/zaman seridi, rol oyunu, anladigini kendi keli-
meleriyle anlatma, grafik tasvir vb. gibi.

— Metinleri Degerlendirme: Okumadan sonra asagida sayilan tirde
sorular cevaplandiriimali ve tartisilmalidir: Metin hosuna gitti mi? Neyi
ilging buldun, senin icin yeni olan neydi? Metnin icerigiyle ilgili olarak
sen ne dUstndyorsun? Bu metni kime tavsiye ederdin?

¢ Herkes ne yapilacagini iyice anladiktan sonra, 6grencilere (yasa ve sevi-
yeye gore farkl) metinler dagrtilir ve 6grencilerden yukaridaki iki adima
uygun olarak kendi baslarina bir 6zet yapmalari ve degerlendirmede
bulunarak bunu gerekcelendirmeleri istenir. Bu calisma bireysel olarak ya
da esli yapilir.
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Aciklamalar:

e Bu tUr alistirmalar elbette bir seferden cok ve farkli metinler kullanilarak
yapiimahdir.

e 25-27 sayili alistirmalar birbiriyle yakindan iliskilidir ve 6grencilere de bu
baglam icinde sunulmali ve calistirilmalidir,

e Yukarida tasvir edilen adimlar, 25 ve 26 sayili alistirmadaki adimlar ile
birlikte, “Okuma Stratejileri” bashdr altinda bir okuma kagidinda topla-
nabilir.

o Ozetleme konusundaki strateji ve énerileri, “Ana Dil Egitiminde Ogrenme
Stratejilerinin ve Tekniklerinin Ogretilmesi” kitabinda (“Ana Dil Egitimi
icin Didaktik Oneriler” Kitap 5) bulmak mimkindir; bkz. orada Unite 10
“lyi Ozet Cikarmak”.



Bolum Il
Edebiyat ve Kultlir Egitimi






Es gibt zahlreiche Formen, wie das literarische
Verstehen im Unterricht gefordert werden kann.

Unterrichtsvorschlage
28-30

Ana dil egitiminin énemli bir hedefi de, 6grencilerin ana dillerinin glzelligini
fark etmesini saglamak, onlara kendi tlkelerinin kdlttr zenginliginin kapi-
larini agmak ve kendi kaltdrlerinin edebiyat Grdnlerini — masallar, hikayeler,
anlatilar, siirler vb. gibi — tanitmaktir. Her bir tlke, her bir kultdr, essiz anla-
tilar, efsaneler, masallar ve kusaktan kusaga aktarilan hikayelerden olusan
zengin bir hazineye sahiptir.

Ogrencilerin cogu bu metinlerin icerigini zihinlerinde canlandirabilmek icin
yardima ihtiyac duyar. Ozellikle iki grup 6grenci icin boyle bir yardim gerek-
lidir: egitimi zayif ailelerden gelen ve dolayisiyla kendi Ulkesinin edebiyati ile
evde tanismis olmayanlar ve kendi Ulkelerini pek tanimayan, oraya sadece
arada sirada tatile giden ¢ocuklar. Bu 6grenciler, diyelim ki olayin gectigi
yerlerin neresi oldugunu bilmedikleri gibi, olay kahramanlarini ve bu kahra-
manlarin arasindaki iliskiyi de hi¢ duymamislardir (6rneg@in efsanevi Rozafa
figlrt Arnavutluk’taki her cocugun tanidigi bir kisiliktir, fakat Arnavut
gdcmen cocuklarr arasinda bilinmez). Ayrica kéken Ulkedeki degerler, go¢
edilen Glkedekinden farkl olabildigi icin, edebiyat da kismen daha farkli
normlara, geleneklere, rol dagilimlarina, rittellere ve davranis bicimlerine
dayanir. Bu tar kaltarel farkliliklar da, 6grencinin metni anlamasinda sorun
yaratabilir ve huzursuzluk dogurabilir.

Asagida, ana dil dersi 6gretmenlerinin 6grencilere edebiyat metinlerini, yani
dilin sanatsal olarak kullanildigi metinleri nasil tanitabilecegini ve 6gren-
cilerin edebiyati anlamasi icin nasil bir calisma yaptirabilecegini érneklerle
goreceksiniz.
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28 Dinlemek

Ogrencilere, ana dillerinin giizelligini duyarak yasama firsati verilmelidir.
Dinlemek, 6grencileri ana dillerindeki edebiyatin tinisina, ritmine, me-
lodisine kulak vermeye; edebiyat dilinin estetiginden zevk almaya karsi
duyarli kilar. Dinleme deneyimi icin mesela siirlerden yararlanilabilir; siirleri
www.lyrikonline.org isimli internet platformunda bulmak mimkunddr
(asagiya bkz.).

Materyal:

MUmkdinse internet erisimi,
muUmkuinse printer cihaz

Surec:

* internet platformu www.lyrikonline.org erisimi ile secenek: Ogretmen
internet sayfasini tanitir. Ardindan ikili gruplar olusturulur. Gruplara, siir
platformunda kendi ana dillerinde &zellikle hoslarina giden bir siir arama-
lart séylenir. Siir bulunduktan sonra bu siiri sinifa sunmalari ve asagidaki
sorular triinden sorular sorarak sinifta tartismalari istenir:

— Bunun bir siir oldugunu nereden anlariz?

— Siirin ana temasi nedir?

— Hangi kelimeler ya da ciimleler kulaga 6zellikle hos geliyor?
— Bu siirde hakim olan duygu hangisidir?

— Bu siire hangi renkler ya da hangi mizik yakisirdi?

— Busiir 6zellikle kimin hosuna giderdi?

¢ Sayet ana dil egitimi sinifinda bilgisayar yoksa, bu arastirma ev 6devi
olarak da verilebilir. Siirin ses kaydi, 6grenciler tarafindan mesela cep
telefonuna ses dosyasi olarak aktarilarak okula getirilebilir.

¢ www.lyrikonline.org yerine ya da buna ek olarak baska sesli okuma
kaynaklarindan da yararlanilabilir, baska metinler de dinlenebilir ve
Uzerlerinde calisilabilir: cocuk tekerleme ve siirleri, kisa hikayeler, fikralar
vb. gibi. Bunlar 6gretmen, anne babalar, 6grenciler (iyice hazirlandiktan
sonra) tarafindan da okunarak istenirse ses kaydi alinabilir ve boylece ses
dosyalarindan olusan bir koleksiyon- mesela bir CD olarak- hazirlanabilir
(bkz. bununla ilgili olarak Unite 10, Baskalari icin Sesli Glzel Okuma).
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Aciklamalar:

e www.lyrikplatform.org adresli siir platformu hakkinda: gercekten de tam
bir hazine olan bu web sitesinde 60 tan fazla dilde siirler sunulmaktadir.
Siirleri sairler kendi sesleriyle okumakta ve sitede ayrica sairlerin biyografi-
siyle ilgili bilgiler de yer almaktadir. Genellikle siirin Almanca cevirisine ya
da web sitesinin hizmet verdigi 6teki dillerdeki cevirisine de yer verilmek-
tedir. Web sitesinin kullanimi hakkinda: énce arama dili secilmeli, ardin-
dan da “ara” hanesinden siirleri hangi dilde duymak istiyorsaniz o dilin
adi girilmelidir.

Secenekler:

Bu konuda internet ortaminda cok cesitli ek aramalar yapmak mumkanddr,

ornegin:

¢ Metinlerin (genellikle cevirisi ile birlikte) ciktisi alinarak fotokopisi cekilir,
béylece dil karsilastirmalari ve dil incelemeleri yapmak da mdmkin olur.

e Ogrenciler en sevdikleri siiri okumak icin alistirma yapar ve sonra sinifin
oénlnde bu siiri okurlar.

o Ogrenciler, baska dillerde de siir dinlerler, 6zellikle gtizel bulduklari bir
dinleme deneyimini secer ve /veya kendi dilleriyle karsilastirmalar yaparlar
(tini, konusma ritmi, melodi, tempo vb. acgilarindan).

29 Kitaplarda Gecen Karakterler

Materyal:
Hikaye, anlati ya da butin

kitap (resimli kitap da olabilir);
kagrt ve boyali kalemler.

Proje, égrencilerin bir metinle (hikaye ya da kitapla) duygusal bag kur-
masini destekler. Okuma sirasinda égrenciler kitaptaki ana karakterin ya
da bir baska énemli karakterin portresini ¢cizmek icin o karakter (izerinde
yogunlasirlar; karakterin basindan gecenlere, cektigi acilara derinlemesine
egilirler. Bu derinlesme ve ézdeslesme sayesinde de égrenciler kitaptaki
olaylari kendi zihinlerinde canlandirabilir, karakterler arasi iliskileri daha iyi
anlayabilirler.

Sdrec:

Bir hikaye ya da kitabi okurken ya da okuyup bitirdikten sonra (sesle oku-
nan bir kitap ya da resimli bir kitap da olabilir) 6grenciler ana karakterin
ya da birden cok karakterin bir portresini ¢ikarir. Bu calisma bireysel ola-
rak ya da esli olarak yapilabilir. Portrede yer alabilecek &zellikler dnceden
konusulur; érnegin:

— Karakterin oturdugu ev nerededir?

— Karakterin dig gérintst nasildir?

— Karakterin iyi yaptigi seyler nelerdir, yapamadigi seyler nelerdir?
— Karakterin dertleri nelerdir?

— Bu karakterin ailesi hakkinda ne biliyorsun?

— Bu karakter icin énemli kisiler hangileridir?

— Bu karakterin arkadasin olmasini ister miydin, evetse niye ve
hayirsa niye?
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e Yazili cevaplarin yani sira portrede bir de ¢izim olmalidir.

¢ Sonunda portreler dnce grup icinde, sonra da sinifta beraberce tartisilir,
birbiriyle karsilastirilir ve eksikleri tamamlanir.

Hikayedeki karakter ne yapiyor?
(Genellikle metinde yer alir.)

Was tut die Figur in der
Geschichte?
(Steht meist im Text)

Aciklamalar:

Bu projeyi elbette 7-9 sinif 6grencileriyle de uygulamak mimkdndar; buydk
ogrencilerle calisirken belki bilissel bir yaklasim benimsemek daha dogru
olabilir (karakter hakkindaki aciklamalari yazili olarak paylasmak, kitap ka-

rakterine kurgusal olarak e-posta géndermek ya da onunla réportaj yapmak
vb. gibi).



30 Bir Yeri Hayalinde Resim Olarak
Canlandirma
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Materyal:
Hikaye ya da anlati (farkl seviyeler
icin mumkunse 2-3 farkli metin)

Bu alistirma, 6grencilerin imgelem glictind gelistirir, onlari kendi i¢ alemle-
rine egilmeye, bir eylem ya da duyguyu zihinlerinde canlandirmaya yénel-
tir. Zihinde canlandirma, bir metni anlamanin énemli bir unsurudur. Cogu
6grenci, kendilerine televizyondan alismis olduklari gibi hazir bir gérinti
sunulmadikca, bir yeri (ya da kisiyi ya da duyquyu) hayallerinde canlandir-
mada gliclik ceker.

Sarec:

Ogretmen hikayeyi yiiksek sesle okur. Hikaye biitiin yas seviyelerine uy-
gun ise, sinif ortaminda okunabilir; degil ise farkli, yas gruplarina uygun
hikayelerle cahsilr.

Sinif ortaminda ( ya da yas grubu ya da seviye grubunda) icerik tekrar an-
latilir ve icerigi anlama ile ilgili sorular cevaplandirilir. Karmasik metinlerde
onceden bir kopya dagitilarak 6grencilerin hazirlanmasi saglanir.

Okuma bittiginde 6grencilerden gozlerini yummalari, hikayedeki olayin

gectigi onemli bir yeri tipki bir filmde oldugu gibi zihinlerinde canlandir-
malari istenir. Bu zihinde canlandirmaya su tUr sorular sorarak yardimci

olunur (asagidaki 6érnek, hikayede gegen bir oda ile ilgilidir):

— Pencere var mi?

— Kapilar nerede?

— Hangi mobilyalar var?

— Oda karanlk mi, lamba mi yaniyor yoksa icerde giin 1511 var mi?
— Duvarlarda resim asili mi?

— Sen bu odada kendini nasil hissediyorsun; neden?

Aradan bir kag dakika gectikten ve dgrencilerin hepsi zihinlerinde oda
goriintlsiini canlandirdiktan sonra, odanin bir planini cizer ya da odayi
nasil hayal ettiklerini yazarlar ya da o odada olsalardi kendilerini nasil
hissederlerdi sorusunu yazil olarak cevaplarlar.

Bunun ardindan kendilerine bir es secer ve sonuclari tartisirlar. Gerek
gorilirse (mesela belirsiz kalmis bir seyin acikliga kavusturulmasi gibi)
ogrencilere 6devin Ustlinden gecmeleri igin biraz daha zaman taninir.

En sonunda metinler ve cizimler, sinif ortaminda toplu olarak karsilastirihir
ve tartisilir.

Secenekler:

Bu alistirma birden fazla sefer yapiimalidir.

Bu alistirmayi ruh halleri, duygular ya da kisilerle ilgili olarak da (yani sirf
bir mekanla ilgili olarak degil) yapmak mimkunddr.
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