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Aciklamalar

Ana Dil/ilk Dil: Aile ortaminda 6grenilen ilk dil. Bazi cocuklar iki
ilk dil/ana diliyle yetisirler.

Okul Dili: Gog¢ edilen Glkedeki okulun egitim ve 6gretim
dili. Buna ek olarak o bélgede konusulan yerel
lehce de olabilir.

Aciklayici Bilgiler ve isaretler
Sinif ortaminda calisma sekli / ders isleme tarzi, uygun sinif veya dizey ve
onerilen etkinlikler icin gereken sureye iliskin isaretler:

TC = Tekli Calisma

M iC = ikili Calisma
m KG = Kicluk Grup
= BUtUn Sinif

A i

m Etkinlik genelde ... siniftan ... sinifa kadar

(6rnegin 2.—4. Siniflar) yapilabilir. Dikkat:
Ogrencilerin seviyesine gére degisebilir!

Yaklasik etkinlik stresi, 6rnegin 20 dk.
(Verilen sure yaklasik stredir. Ogretmen,
siniftaki 6grencilerin seviyesine goére etkinlik
sUresini degistirebilir.)






“Ana Dil Egitimi Icin Ders Materyalleri”

Serisinin Onsozu

Ana dil egitimi dersi, (HSU: herkunfts- oder mutter-
sprachlicher Unterricht; (Ana Dil Egitimi Dersi); isvic-
re’de HSK dersi: Kurse in Heimatlicher Sprache und
Kultur, Ana Dil Egitimi ve Kultdr Dersi), 6grencilerin
kimlik ve dil gelisimi agisindan énemli bir rol oynadigi
gibi, degerli bir toplumsal kaynak olan cok dilliliginin
gelisimi agisindan da énem tasimaktadir. Bu yaklasim
Isvicre’de, uzun zamandan beri, ilgili mevzuatta, bilim
dinyasinda ve dil egitiminde uygulanan genel ilkeler
cercevesinde kabul gérmektedir. Buna ragmen ana dil
egitimi dersi, diger derslere kiyasla, daha zor sartlarda
saglanabilmektedir. Bunun cesitli nedenleri vardir:

Ana dil egitimi dersi, cogu yerde, kurumsal ve mali
acidan yeterince glcli bir zemine oturtulamamis-
tir. Isvicre'de ana dil egitimi veren égretmenlerin
Ucretleri genelde koken Ulkeler ve hatta ebeveyn-
ler tarafindan karsilanmaktadir.

Ana dil egitimi dersi, cogunlukla 6gretim progra-
minda 6ngoralen diger derslerle uyumlu bigimde
butlnlestirilememektedir. Sinif ve brans &gret-
menleri ile ana dil egitimi 6gretmenleri arasindaki
iletisim ve isbirligi genelde cok zayiftir.

Ana dil egitimi dersi haftada sadece 2 saat oldu-
gu icin streklilige dayali verimli bir 6grenme sdreci
zorlasmaktadir.

Ana dil egitimi dersi zorunlu degildir ve isteyen 63-
renciler katilmaktadir. Bu nedenle dersin baglayici-
g1 yok denecek kadar dustk dizeydedir.

Ana dil egitimi dersine, genelde, 1. siniftan 9. si-
nifa kadar farkli sinif seviyelerinde olan égrenciler
ayni sinif ortaminda katilmaktadir. Bu, 6gretmenin
farkli sinif seviyelerine goére farkli ders isleme yon-
temlerini ayni sinif ortami iginde uyguladigi ydksek
didaktik beceri gerektiren bir ders bicimidir.

Ana dil egitimi dersi alan 6grenciler arasinda ana
dil hakimiyeti bakimindan baytk farklliklar goru-
lebilmektedir. Bazi 6grenciler, ana dilnde standart
dil ile yerel agiz veya lehgeyi ev ve aile ortamda
iyi dizeyde 6grenirken, digerleri ana dilni sadece
belirli bir yerel agiz veya lehgeyle 6grenmis olabi-
lirler. ikinci veya Uclincl nesil dgrenciler arasinda,
yasadiklari tlkenin dil (6rnegin Almanca) glglu ve
hakim dil haline gelerek ana dilleri, sadece yerel
agiz veya lehceyle ve aile ortaminda kullanilan keli-
me dagarciglyla sinirli kalabilmektedir.

Ana dil egitimi veren &gretmenler, kdken Ulkeler-
de genelde iyi bir temel 6gretmenlik egitimi alarak
isvicre’ye gelmektedirler. Ancak yeni tlkede, farkl
sinif seviyelerinden gelen 6grencilerle ayni sinif or-
taminda ders yapmanin 6zelliklerine ve zorluklari-
na yeterince hazir olmayabilirler. Ayrica, 6gretmen-
lerin go¢ edilen Ulkede katilabilecekleri meslek ici
egitim kurslari da yeterince yaygin degildir.

“Ana Dil Egitimi Dersi icin Ders Materyalleri” dizisinin
amaci, bu dersi veren 6gretmenlere, yaptiklari dnemli
ve zor gorevlerinde yardimci olmak ve ana dil egitimi-
nin en yiksek nitelikte verilmesine katki saglamaktir.
Elinizde tuttugunuz el kitabi, bir yandan, Bati ve Kuzey
Avrupa’da goc¢ alan dlkelerde uygulanan giincel pe-
dagojik ve didaktik ilkeleri benimserken (bkz. mevcut
cilt), diger yandan, “Didaktik Oneriler”, derste uygula-
maya dénuk pratik ve somut etkinlikleri ele almaktadir.
Bu cercevede, 6grencilerin dil yeterliliklerini ve 6zellikle
yazma becerilerini gelistirmeleri dncelikli amactir. El ki-
tabinda uygulanan didaktik ilkeler ve éneriler, 6gren-
cilerin diger derslerden ve 6grenme araclarindan alisik
olduklarn yontem ve teknikler arasindan secilmistir.
Boylece, ana dil dersi ile diger dersler arasinda olabildi-
gince iyi bir uyum ve yakinlasma saglanmaktadir. Ote
yandan, yurtdisindan gelen 6gretmenler, 6grencilerin
alisik olduklarr gincel didaktik yaklasim ve yéntemleri
kullanarak, bir anlamda uygulamali meslek igi egitim-
le de tanisma firsati bulacaklardir. Nihayet, iki dilli ve
iki kaltarlt 6grencilerin egitim streglerine esit partner
olarak katilacak olan ana dil egitimi 6gretmenlerin egi-
timci kimliklerinin bu yaklasimla guglenecegi distnd-
lebilir.

“Ana Dil Egitimi icin Ders Materyalleri” serisi, Zirih
Ogretmen Egitimi Universitesi (PH Zirich) Uluslararasi
Egitim Projeleri Merkezi (IPE) tarafindan yayinlanmak-
tadir. Bu seri, Isvicre ve diger Bati Avrupa Ulkelerindeki
egitim bilim uzmanlari ile kéken lkelerdeki egitim bi-
lim uzmanlariyla yakin bir isbirligi icinde hazirlanmistir.
Boylece, el kitabinda ele alinan bilgi, 6neri ve etkinlik-
lerin, ana dil egitimi dersinin gercek ihtiyaclarina ce-
vap verecek nitelikte islevsel ve uygulanabilir olmalari
saglanmaktadir.



S6zIG anlatim, dil kullaniminin ikinci en bayuk alanini
olusturmaktadir. (Hatta daha dogrusu ilk alanini: in-
sanlik tarihinde oldugu gibi neredeyse tim bireylerin
tarihinde de uzun soluklu s6zlU anlatim streci sonunda
yazma ve okuma gibi kdlttre dair tekniklerine ancak
sira gelmektedir.)

S6zIG anlatim dinleme ve konusmayi da kapsar. Bu-
nunla s6zIU anlatiminin edilgen (dinleme/dinleme be-
cerisi) ve etken (konusma) yonu kastedilmektedir. Bu-
nunla, iletisimsel yeterliklerin gelistiriimesi s6z konusu
oldugunda dinlemeyi desteklemenin esit ve énemli bir
rol oynadidi anlatiimaktadir.

S6zIi anlatim alaninda yapilan calismalarin kendi
kurallari var, ancak yazili destekten bagimsiz degildir.
iki biyuk alanin arasinda déntstmli bir iliski séz ko-
nusu: S6zIU alanda yapilan calismalar sonrasinda ya-
zili anlatima da yarar ve tam tersi, gelismis bir yazili
anlatim becerisinin ise farkli s6zIU ifade bicimine etkisi
vardir.

Okuldaki caligmalar icin de énem tasiyan s6zIu dil
kullaniminin 6zellikleri asagida belirtildigi gibidir:

Konusmacilar iletisimsel durumlarda normal du-
rumda ayni zamanda ayni yerde bulunurlar. Boy-
lelikle mimik ve jestlere dayali araclar ve sézel ol-
mayan durumsal gostergelerin kullanimi (6rnegin
yakinda bir kisi ya da bulutlu goékylzind goster-
mek icin) mUimkdn olur. Bu araclar anlamaya des-
tektir, s6zIU iletisiminin “geciciligi” acisindan an-
lamli ve islevseldir. Bu, yazili durumlarda artzamanli
olarak gerceklesen ve calisilip yinelemeli okuma-
larla tekrarlanabilen ‘yazma’ ve ‘okuma’ adimlari
bambaskadir. (Burada ele almayacagimiz telefon
konusmalari veya yazili sanal sohbetler (chat) 6zel
bir konumdadir.)

S6zIG anlatim, dilsel acidan yazli dilden kendi
farkl kurallarini izler. Tamamlanmamis ctimleler,
yarim birakilan cimleler, tekrarlar, anlk dil gecis-
leri (6rneg@in ana dilden okul diline veya standart
dilden lehceye), cagrisima baglh sicrayislar vs. ola-
gan ve gunltk konusmalarda rahatsizlik vermez
veya sadece 6zel durumlarda. “Cagdas” sozIU an-
latim becerisi, okuldaki bir sunumda érnegin yazili
normlardan yola cikilan daha kati kurallar gecer-
lidir. Ancak burada da 6grencilerden “kitap” gibi
konusmalarini beklemek kesinlikle yanlis olurdu.
Ancak bu bilincli sekilde ve Ust dlizey konusma Us-
lubunun calisildigi ve motive edici (sahnelemeler,
sunum vs.) uygulamalarin yapildigi ortamdan da
vaz gecilmez.

S6zIlG anlatimin dil dersi icin 6nemi blyuktdr; bu tabi
ana dil dersi icin de gecerlidir. Bu konunun &nemi
(6zellikle alt siniflarda) iletisimin blydk bir kisminin
derste konusma ile geciyor olmasindan da acikca an-
lasilabilir. Ders olayina dahil olmak isteyen, bir tarafta
dinlemeli ve dinlerken anlamali, diger tarafta da s&zIU
anlatim alaninda farkli etkin becerilere sahip olmali-
dir. S6zIU anlatimin 6nemini asagidaki dilsel beceri ve
destekleme alanlarini 6zetleyen tablo géstermektedir:

Edilgen Etken
Beceriler Beceriler
S6zIG Anlatim: Dinleme Konusma
“Dogustan gelen” (Dinleme
birincil beceriler Anlama)

Yazili: Okumak Yazma
ikincil/ardil olarak edini- | (Okuma
len kulttr teknikleri Anlama)

iki buytk sézel ve yazili anlatim alanina bir yandan
“dogal” ve yonlendirme olmaksizin, diger taraftan da
okulda desteklenip gelistirilen sdzcik dagarcigi ve dil-
bilgisi edinimi eklenmelidir.

Okuma ve yazma kdaltdr tekniklerinin gelistirilmesi
¢ogu durumda dinleme ve konusmanin sézel kisminda
gelismis becerileri gerektirir. Cocuklarin bytk kismi
okula baslarken en azindan gunlik dil kullanimina ilis-
kin yeterlikleri beraberinde getirmektedir. Okul ders-
leri buna ragmen sozel alanda da gelistirmeye yonelik
bir alistirma yelpazesi sunmaktadir. Buna iliskin agirlik-
li incelemeler (konusma didaktigi, anlatmak, sunmak
vs.) “S6zIU Anlatimda Hedefler ve Calisma Alanlari”
konulu 3b bélimunde yapilmaktadir. Bu noktalar ADE
icin belirleyicidir ve bu kitapgigin uygulama béliman-
de ders 6neriler bélimlerinin temelini olusturmakta-
dir.

Bunun yani sira oncelikli olarak irdelemek iste-
digimiz, sesbilgisi, sézcik dagarcigi ve timce bilgisi
(cUmle bilgisi/séz dizimi) alanlarinda, ana dil egitimi-
nin s6zlU iletisimi gelistirme ozellikleridir. Sebebi, leh-
ce ve standart dilin bircok dilde yan yana olmasi ve
bircok 6grencinin ana dilinin sadece evde konusulan
lehcesinden ibaret olmasidir. Buradan — hedeflerinden
biri standart dile giris olan ADE icin — ¢ikarilabilecek
yonerge ve calisma alanlari asagidaki gibidir:



a) Ana Dilin Sesbirim Dagarcgina (Fonem En-
vanteri) Titizlikle Giris Yapilmasi

Burada standart dilin belki lehcesinde bilinmeyen ya
da ayrimi yapilmayan sesler konusunda bilinglendirme
ve akustiginin calisiimasi sayilmali; érnek: Glney Slav
dillerinde ‘tsch’ ve ‘tch’ sesleri ve de sesbirimleri birbi-
rinden ayrilir (‘"HUtchen’ = (kcUk sapka) kelimesinde
oldugu gibi); ilki icin ‘¢’, tch icin de ‘¢ '. Arnavutca
‘da ayni fark ‘¢’ ve ‘g’ yazi birimleriyle belirlenir. Bazi
lehcelerde (yabancilar icin de zor olan) bu ayrim nadir
yapilir ya da hic yapilmaz. Bu, dinleme ve konusma-
ya yonelik 6zel alistirmalarin gerekli oldugu anlamina
gelir. Hedefi, cocuklarin kulagini dogu yazim icin de
gerekli olan bu farklara duyarl kilmak. Ogrenciler, uy-
gun alistirmalar olmasa metinlerinde bu ayrm eksik-
liginden kaynaklanan hatalar yapardi. (Buna Almanca
dersinden bir ¢rnek ‘a" ve uzun ‘e’ arasindaki farki
idrak edemeyen cocuklarin “Kase” ve “Madchen”
yerine “Kese” ve “Medchen” olarak yazmalarndir.)
(GCogu cocugun orgin derslerden tanidigi) akustik ay-
nm alistirmalan ¢ok kolay uygulanabilir; bkz. &neriler
uygulama bélima Unite 1. Bunun icin uygun baglami,
birinci veya ikinci sinifta s6z konusu yazi simgelerine
giris dersi saglamaktadir.

b) So6zciik Dagarcigi Calismalari

Sesbirimleri ve yazi birimlerinin dil seviyesinin bir Us-
tinde kelimeler yer alr. Burada ana dilin standart
ve lehce dizeyleri arasinda ¢ok fark olabilecedi gibi,
degisik lehceler arasinda da olabilir. Bu farklar konu
edilip mUmklnse bir poster Gzerinde gorsellestirilme-
lidir; burada dili yansitmak ve kendi dilini her yénUyle
tanimak adina potansiyel olukca ylUksektir. Bunun yani
sira adim adim ve hassasiyet gdstererek standart dil
kavramlar da &égretilmelidir. Ogrencilere bunun igin
once s6zIi sonra bir ihtimal yazili cimle kurabilecek-
leri kelime ve s6z kaliplarini not edecekleri kiictk bir
defter verilebilir. Burada, ana dil egitiminde, dil ge-
lisiminin énemli bir bélumd olarak, sézcik dagdarcid
calismasina 6zellikle 6zen gésterilmelidir. Bunun akla
yatkin bir sebebi var: Gé¢ ortaminda blyUyen bircok
cocuk ve gencin ana dil dizeyinin, glnlik ve ev or-
tami s6zcik dagarcigi, s6zIli ve lehce kullanimiyla si-
nirli olmasidir. Bircok 6grencinin kendisini go¢ ettigi
Ulkenin okul dilinde daha glcli hissetmesi, bu dilde
her glin ve sistematik sekilde egitilmesine bagli ola-
rak dogaldir. Hedef, ana dili daha st seviyede kulla-
nabilir olmasini saglamaksa ADE dersleri merkezi bir
kurum (eg@itime uzak ortamda yetisen cocuklar icin
de neredeyse tek kurum) goérevi gormektedir. S6zIU
anlatiminin — anlayarak dinleme ve konusmanin - bu-
radaki 6nemi ne kadar yiceltilse azdir. Cogu zaman
yazili alandan daha basit ve korkusuz olan dil kullanim
cesidini tanima ve deneme firsati tanimaktadir. He-
def, ana dilde iyi diizeyde okuma yazma yeterliklerini
edinmekse s6zlU anlatim alaninda geri bildirimli ve iyi
planlanmis calismalar hazirlamanin degeri de oldukga
yuksektir.

¢) Genisletilmis S6z Kaliplari ve S6z Dizimi

Kelimelere indirgenmis bir sézcik dagarcidr calismasi
yetersiz kalir. Bir dilin sézctk dagarcigina ait olan kalip
sozlerden bahsedilmisti. Bu s6z gruplarinin égrenciler
tarafindan etkin kullanimini saglamak icin bilincli se-
kilde 6gretilmesi, belirlenmesi, cokca calisilip uygulan-
masi gerekir. Bunu énce s6zli, akabinde yazili olarak
yapmak yéntem olarak kendini kanitlamistir. Ayni sey
asagidaki sézcuk gruplar / konusma kaliplari igin de
gecerlidir:

1. ‘Chunk’lar, yani “... rica edeyim.”, “... bilir mi-
yim?", “Latfen bana .... Bilir misiniz?” vs. gibi
s6z gruplari veya s6z kaliplari. ‘Chunk’larin kul-
lanim degeri glnluk, az bicimlendirilmis iletisim
durumlarinda yuaksektir. Cocuklarin bu ifade
sekillerini standart dilde bilmeleri ana dillerine
vakif olmalarinin 6n sartlarindandir. Bu konuda
alistirma yapmanin en iyi yolu, kiclk rol oyun-
lari gibi oyun mizanselleridir.

2. Ayricaokulicin kullanim degeri yUksek tasvir, tar-
tisma, kiguk sunumlarda yer yer hep kullanilan
bir dizi ifade sekilleri hazir olmalidir. ‘Tartismalar’
alanina dahil olan “Benim distinceme goére du-
rum soyle ..."”, “Bu gorlse katilmiyorum/Benim
bu konudaki goérastim farkli”, “Buna tamamiy-
la katiliyorum/hic katilmiyorum”, “Bu temelde
dogru, ama..." vs. gibi s6z kaliplari ya da cimle
yap! taslari. Bu gibi s6z kaliplari 6grencilerle bir-
likte biriktirilmelidir. Bu konuda baz kaliplarin
tanidik olmasindan dolayi okul diline bakilma-
si yararli olabilir. Akabinde s6z kaliplar yazilip
olaganca calisiimalidir. “Temel ilkeler” ders ki-
tabinin 7 B4 boéliminde ana dil yeterliklerine
onemli katki saglayan basit konusma kaliplari-
nin gorsellestirildigi Londra’daki ispanyolca ana
dili egitiminden fotograflar bulunmaktadir. Og-
rencilere ciimle yapi taslari verilerek konusma si-
rasinda baglanti kurmayi ve boylelikle tartisma-
nin batdnldginun nasil korunacagr uygulama
bolumi Unite 12 ‘de gosterilmektedir.

Bir Ust dil dizeyi — bicimbilgisi ve sdzdizimi alt bolimle-
riyle dilbilgisine olan talepler — ana diline gore, lehce ve
standart dil arasindaki farklara gére degismektedir. Bu-
rada Kosovall 6grenciler Arnavut standart dilinin &zel
mastar (-mak/-mek) yapisini, gliney Slav 6grencileri
de standart dilinin ad durumlarinin dogru kullanimini
6grenmek zorundadir. Kalici bir 6grenme igin 6gren-
me psiklojisinin temel ilkesi, 6grencilerin 6grenmeleri
gereken konuyu 6nce anlamalari (en iyisi: kesfederek
6grendiginin bilincine varmak) ve coklu bicim ve evre-
lerde calisip uygulamis olmalaridir. Konu, goérebilmek,
adlandirmak ve diyalog ya da eylem odakli alistirma ve
uygulama bicimleri oldugunda, sézla iletisimin dnemi
blydktar.



d) Ana Dil ile ikinci Dilin iliskilendirilmesi

ADE 06grencileri sadece ana dillerini taniyip bilmekle
kalmaz, ayni zamanda yasadiklari Glkenin okul dilini
de bilirler. Cogu zaman kendilerini bu dilde daha ye-
terli bile hissederler; yukarida da belirtildigi gibi okul-
da her gln verilen egitime bakildiginda bu ¢ok da sa-
sirtici degildir. Ana dil egitiminde mevzu bahis olan
ana dilin gelistirilmesi adina ¢cogu 6grencinin okuldan
sahip oldugu kaynak ve yeterliklerinden mutlaka fay-
dalanilmalidir. Bu sézcik dagarcidinin, drnedin ana
dilde gunltk ev ve ailevi konularla sinirli kelime ha-
zinesinden sikca daha zengin olmasini sayabiliriz. Bu
ana dilde yapilacak sézcik dagarci@i calismalarinda,
okul dilinden hazir ve agiklamasi yapilmis bazi kav-
ramlara basvurulabilecedi anlamina gelir. O zaman ilk
dilde uzun agiklamalara gerek kalmaz; sadece kavrami
vermek ve uygulatmak kalir. Bu &zellikle, iyi dizeyde
bir dil hakimiyeti icin olmazsa olmazi olan daha zorlu,
okul dagarcigiyla ilgilidir. Ama yukarida s6zi edilen
s6z kaliplari icin de okul diline basvurulabilir. Bu iliski-
lendirmelerle (cocuklarin cogu zaman ana dilde aile ve
ev ortamindan kelime dagarcigina, Ust seviye dagarci-
gina ise okul dilinde vakif olmalari) sikca gdzlemlenen
ana dil ve okul dili dagarciginin birbirinden ayriimasi
sorununa da karsl konulabilir. Daha genis agidan ba-
kildiginda bu kaynaklar ve 6nbilgiler, dilbilgisine dair
olgularin veya 63renme stratejilerinin aktarilmasinda
kullanilabilir, kullanilmalidir da (bkz. bu dizi kitapgcik
5). Tum bu durumlarda tamamlayici hedef, okuma
yazma yeterliklerin arttiriimasiysa, s6zlU iletisiminin
tartisma ve alistirma araci olarak da 6énemi bUydktar.
Sadece s6zlU yeterliklerin edinimine ve olusturulmasi-
na yeterince zaman ayrilir ve 6zen gosterilirse bu arag-
tan yararlanilabilecegi ortadir.
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Bu kitapcik “Ana Dil Egitimi Dersi icin Materyaller”
dizisinin didaktik kitapgiklarindan 1 ve 2'yle yakindan
ilgilidir. Kitapcik 1 ve 2 ana dilde yazma ve okuma-
nin gelistirilmesine iliskin oneriler verirken Kitapgik
3'te genis s6zIU iletisimi alanini konu edinir. Yukarida
verilen dzette de goéruldugd gibi dinleme / dinleme
anlama ve konusma alanlarini kapsamaktadir. Okuma
ve yazmadan farkli olarak okulda temelden verilme-
si gereken kaltur teknikleri degil, neredeyse tim co-
cuklar krese baslarken beraberinde getirdikleri gnlik
yasam yeterliklerinin gelistirilmesidir séz konusu olan.
Okulun gorevi, bu yeterlikleri Ust seviye baglamlarinda
strekli kullanilir ve islevsel olmasi icin gelistirmektir. Bu
ADE'de ana dile, 6zellikle de standart dile odaklana-
rak gerceklesir. Okul diliyle uygulanabilir bir baglant
kurulabileceg@i yukarida 2d'de gosterilmistir.

ADE 6gretmenlerini, sézlU iletisimi gelistirme ca-
lismalarinda, destekleyecek ders énerileri ve didaktik
tavsiyeler asagida belirtilen alanlara bélinmus (hem
etkin hem edilgen (konusma ve dinleme) boyutu kas-
tedilmistir):

Dinleme Calismasi; Uretken Dil Kullanimina iliskin
Oneriler

ikili ve Grup Gérismelerinde Uygun Davranislar
Yasanmigsliklari ve Hikayeleri Anlatma ve Oynama

Sunmak

Boltim 11 (ikili ve Grup Goériismelerinde Uygun Davra-
nislar) 13 ders dnerisiyle oldukca genis bir alani kapsa-
maktadir. Bu bir tesaduf degil; burada konu edinilen
beceri ve yeterlikler iletisim buUtintnin temelini olus-
turmakta ve 6zenli bir egitim gerektirmektedir.

32 ders taslagi, 6nerilen plan akisinin agik, net ve
anlasilir olusu 6n planda tutularak olusturulmustur.
Girislerde ara ara hedefi tamamlayan ve temellere dair
bilgi veren 6gdtler de yer almakta; bazi ders taslaginin
sonunda yer alan “secenekler” ve "gorusler” bolim-
leri metodik alternatif ve de didaktik/metodik detay
gorisleri icermektedir.

Farkli acgilara iliskin 6git ve alistirmalari “Didaktik
Oneriler” dizisinin kitapciklarinda bulabilirsiniz; s6zli
anlatimin yazili konulara iliskin dnemi agisindan ddsu-
ndldrse bu hic de sasirtici degil. Asagida siraladigimiz
kitapgik ve konulara &zellikle dikkat cekmek istiyoruz:



Kitapgik 1:

Ana Dilde Yazili Anlatim
Becerisinin Gelistirilmesi:

Ana Dilde Yazih
Anlatim Becerisinin
Gelistirilmesi

Bkz. uygulama boélimiinde

1,2,7.4,14, 18 vs. s6zlU 6n
alistirmalarla ilgili &nerilere;

Kitapgik 2:

Ana Dilde Okuma
Becerisinin
Gelistirilmesi

Ana Dilde Okuma Becerisinin
Gelistirilmesi:

Bkz. dzellikle sesli okumaya
iliskin uygulama boélimdinde
1,10, 11 ve 16;

Kitapgik 4:
Ana Dil Egitiminde
Kilturler Arast Yeter-
liligin Gelistirilmesi

Ana Dil Egitiminde Kdltirler
Arasi Yeterliginin Gelistirilmesi:

Ders taslaklarinin bayuk
bolumd dnemli dl¢tide s6zli
anlatima iliskin birimlere sahip
(aciklayic gorusmeler, konu
alani tartismalari vs.);

Kitapgik 5:
Ogrenme Stratejileri-
nin ve Tekniklerinin
Ogretilmesi

Ana Dil Egitiminde Ogrenme
Stratejileri ve Teknikleri:

Buradaki s6zIU anlatima iliskin
birimler farkli 6grenme strate-
jilerinde tecrUbe alis verisiyle
ilgilidir.

Son olarak bu kitapgigin digerlerine gére farkini be-
lirleyen 6zellikten bahsedelim: Bu kitapci§in yazarlari
ylUksek lisans tezlerine biylk bir gayret ve enerjiyle
“ADE'de S6zli Anlatimin Gelistirilmesi” konusuna
adayan U¢ genc 6gretmen (Livia Huber, Annina Ru-
der, Flavio Ruffo). Proje ylrUttcisu ve ADE tarafindan
sorumlu editérlerinden olusan bu ekip hem yenilikgi
hem calisma dizeni bakimindan Uretken bir ekip ol-
mustur.

Onemli kaynak olarak (bircok baska kaynaginin
yanisira) “Sprachfenster”, “Sprachland”, “Sprachwelt
Deutsch”, “Die Sprachstarken” ve “Pipapo” gibi dil
O6gretim materyallerine basvurulmustur. Bu ders ma-
teryalleriyle baglanti kurmak dil 6gretiminde giincel-
ligi saglar ve ADE ile 6rgln dersin bagdastiriimasini
destekler.

S6zIG anlatim alani farkh diller ve geleneklerden olu-
san genis kapsamli kaynaga sahip dev bir alandir. Farkli
gelenekler kendini 6rnegin “sinif kurulunda demokra-
tik tartisma” ya da “siirlerin canli ve farkli okunmasi”
gibi hedef alanlarinin farkli kulttrlerde sahip olduklari
degerde gosterir. Asagida Bati ve Kuzey Avrupa go¢
Ulkelerinde s6zli anlatim becerilerinin 6gretiminde
nispeten hemfikir olunan ve ana dil egitimi uygulama
alani icin de ilgin¢ olan birkac nokta Gzerinde dura-
cagiz.

a) Sozlii Anlatimda Hedef ve Calisma Alanlar

Okulda verilen egitimin dinleme ve konusma icin alan-
lar Gstl hedefi 6grencilerin iletisimsel beceri yeterligini
glclendirmektir. Bu, hem &rgiin egitimde hem ana dil
egitiminde, yasa uygun bigimde ve &grencileri standart
dillerini yetkin kullanim hedefini gbzeterek gerceklesir.
Sozlu dil kullaniminda yani konusumalar, belli hedef
ve calisma yéntemi olan diyalog ve monolog arasinda
degisir. Konusma egitiminin tamami bu diyalog tirle-
rine baglidir. Hedefse, diyalog, catisan fikirlerin goru-
stlmesi, toplumsal rol oyunlari, réportajlar, (oynanmis)
telefon gortismelerinde vs. uygun davranisi sergilemek
oldugu gibi konusma kurallarina bagli grup tartisma-
lar, sinif konusmalari, catisma konusu icin ¢6zim
mizakerelerinde vs. demokratik dinleme ve konusma
tutumudur. Monolog turleri arasinda farkli baglamlar-
da (anlasilir ve cazip sekilde aktarmak odakli) anlati,
bildiri, sunu ve de ezberden okuma, bilincli okuma
ve okul tiyatrosunun bazi, etkili konusmanin (da) s6z
konu oldugu tdrleri sayilabilir.

“Dinleme” konusu genelde konusma ve s6z konu-
su hedeflerle baglantili olarak calisilir. ilgili ve hedefe
yonelik yonergelerle mutlaka desteklenmelidir — bun-
lar icerigin kavranmasi, demokratik tartisma tutumu
veya siiri yorumlama niteligi ile ilgili olsun. Anlasilir bir
calisma yonergesi ve odaklanma noktasi olmaksizin
sadece dinlemenin yarari azdir. Sézel 6zelliklerin goz-
lenmesi, 6érnegin ana dilde (dinleme 6rnekleri ile) leh-
ce tdrlerini tanimlamak ya da kisi veya grubu konusma
dilinde belli sive 6zelliklerine duyarl kilmak gibi égren-
me durumlari s6z konusu oldugunda “farkinda olarak
dinleme” 6nem kazanir. Dinleme (alaninda edinilen)
yeterlikler 6nemli ve heyecan verici dilde distinebilme
alanina yarar.

iletisimsel alistirmalar ve 6grenme durumlarinin an-
latildigr tlrlerin yani sira yeterlik odakli ¢alisma tird
de vardir. Burada odak noktasi konusmanin kendisidir,
konu alaninin icerigi degil. Bu kategoriye dahil olan,
benzer sesbirimleri (6rnegin ¢/ ¢, bkz. bélim 2a) ayirt
edebilmek igin s6zU edilen alistirmalar ve diger 6zellik-
le alt siniflarda dinleme ve sesletim (telaffuz) alistirma-
laridir. S6z konusu calisma, taklit ydontemi ya da daha
serbest, yonlendirmeli konusma ile gergeklesebilir
(taklit ederek konusmada ornek tekrar edilerek isle-
nir, yénlendirmeli konusmada eldeki érnek degistirilir;
"1



bkz. Kitapcik 1 (Yazili Anlatimin Gelistirilmesi) bélim
4d girisinde ve “Temel ilkeler” ders kitabinin bélim
8A.5a'da tanimlanan Scaffolding= yapi iskelesi). S6z-
clk dagarcigr calismasi ve genisletilmis séz kaliplarinin
ogretimi de genis anlamda yeterlik odakli calismadan
sayilabilir. iki alaninin da ADE icin énemi bilytk clinki
ikisi de 6grencileri ana dilde gelismis yeterlige ve ol-
dukca dengeli iki dillilige ulastirmaya yardimcidir; bkz.
yukari bolim 2b ve 2c.

b) Ogretmenin Konusma ve Soru Sorma Tutumu-
na iliskin

Ogrencilerin sézIi anlatim becerilerini gelistirmeleri
isteniyorsa bunun icin zamana ve uygulama olanak-
larina ihtiyag vardir. Bunun hangi boyutta olacagr 6g-
retmenin konusma ve soru sorma tutumuna baglidir.
A tipi 6gretmen slrekli geleneksel ve dar “soru sorma
modunda” iletisim kuruyorsa (“Ulkemizin en uzun
nehrin adi nedir?”, “Hikayemizin kahramani nerede
yaslyordu?” vs.) 6grencilerin gelisme gostermesi zor
olacaktir. B tipi 6gretmen bu kisir ve gercek olmayan
sorularin aksine agik sorularla ya da daha iyisi fikirlerle
sinifa yonelirse 6grenciler kendiliginden s6zIG ifadele-
rini gelistireceklerdir. Bu tip soru ve fikirlere ¢érnek “Ul-
kemizin nehir ve gélleri hakkinda neler 6grendiniz?”
“Hikayemiz kahramaninin begendiginiz veya rahatsiz
oldugunuz davranislarini tartisiniz! ”.

Bircok dgretmen ne yazik ki — icgtdusel ve tahmi-
nen kendi okul tecribesinden dolayl — égrencilere cok
az konusma firsati taniyan soru sorma ve konusma
tutumundan yana egilim sergilemektedir. Arastirmalar
normal 6gretmenlerin kullandiklari konusma kaliplari-
nin tek tek 6grencilerin kullandiklarindan cogu zaman
20-30 fazla oldugunu gdstermektedir. Dersinizde bu
durumu dizeltmek icin asagidaki noktalara dikkat et-
mek yardimci olacaktir:

Ogrencilerin cevaplarini tekrarlamamak (“6gret-
men ekosu” deger dlslrict ve 6grencilerinin
sesli ve anlasilir sekilde konusmalarini dnleyici et-
kisi vardir). Benzer olumsuz bir tutum da cevaplari
“iyil”, “stper!”, "evet dogru” vs. gibi rittellerle
odullendirmek, modasi gegmis, 6gretmen odakli
bir Gsluptur.

Metin, konu alani icerigi, sorun ve catisma Uzerine
konusmalarda mimkUnse konusma 6nerileri ya da
en azindan genis, gercek sorularla calismak (ger-
cek olmayan kisir sorulardan kacinmak). Konuya
giris 6nerileri ve devami dersi planlarken titizlikle
distndlmeli; 6gretmen ancak belli bir sire ve de-
neyimleme sonrasinda icsellestirmis olur.
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Ogretmen olarak mimkiin oldugunca geri planda
kalmayi saglayacak kural ve ritGelleri sinifla birlik-
te belirlemek ve deneyimlemek. Grup tartismalari
veya sinif gérismelerinde érnegin énceden calisilip
dersin basinda (karsihginda cevap bekleyen 6gret-
men sorusu degil de) fikir ya da yonerge verildiyse
ogrenciler pekala kendi kendine veya sinif arkada-
sina so6zU verebilirler.

Ogretmenin merkezi ve konusma kaliplari baki-
mindan baskin konumunun da aza indirgendigi
6grenci odakli ders seklini benimsemek de ayni
amaca hizmet eder (bkz. “Temel ilkeler” ders ki-
tabinin, dzellikle 5 ve 6. bolimleri). Ogretmenin
cogu zaman birden fazla sinif veya yas grubunu
ayni anda yénetmek zorunda oldugu ADE'de itiraf
edilmeli ki bu zor bir gérevdir. Ancak burada da so-
rumlulugu 6grencilere aktararak 6gretmen odakli
ders yonetim seklini azaltmak mUmkundar.

¢) So6zlii Performansi Gézlemek, Degerlendirmek,
Hedef Odakli Desteklemek

Yazili metinlere oranla s6zlU performansin gozlemle-
nip gelisim odakli degerlendirilmesi daha zahmetlidir.
Coklu dinleme ve ¢dzimleme sadece ses veya video
kayitlariyla calisihrsa mdmkdndir. Bu olanaklarin
cercevesini her halikarda zorlar. En azindan fazlaca
dikkat cekici durumlarda (6rnegin bir cocugun metin
okumasi sirasinda ses kaydi) cok daha guvenli/dogru
sonug verdigi icin bu yénteme sira gelmelidir.

S6zIU anlatim alaninda pek yardimi olmayan genel
degerlendirmeleri énlemek icin kriter odakl ve konu
odakli yasa ve ana dildeki gelisim dlzeyine uyarl bir
yaklasim ©nerilir. Bunun icin “Temel ilkeler” ders ki-
tabinin 7. bélimine géndermede bulunuyor (perfor-
mansi destek odakli degerlendirmek, iyi uygulama 6r-
nekleri B béliminde) ve asagidaki énerilerle konuyu
tamamlamak istiyoruz:

"Resmi”, beyan edilmis goézlem ve degerlendirme
durumlarina iliskin (6rnegin sunum, tiyatro sahne-
si, siir okuma sirasinda vs.): Kriterler burada 6n-
cesinde acik ve net bir sekilde, mimkunse bircok
maddeden olusan kriterler tablosu olarak belirlen-
meli ve gorUstlmelidir. Degerlendirmeler boylelikle
ogrenciler icin daha seffaf, sonraki destek ve calis-
malarin ¢ikis noktalari da hemen gérinir bir hal
almis olur. Uygun alistirmalari ve calisma sekillerini
bulmak 6gretmen profesyonelliginin parcasidir. Kri-
terler iceren gdézlem anketlerinin bir diger olumlu
yani, 6grencilerin (en azindan 3. siniftan itibaren)
formu doldurup ilgili maddelere iliskin duyarliligini
arttirabilmesidir. Sunumlara iliskin degerlendirme
anketi 6rnegini “Temel ilkeler” ders kitabinda 7 B1
boélimdnde bulabilirsiniz; ayrica “Ana Dilde Oku-
ma Becerilerinin Gelistirilmesi” kitapgiginda no.18
(canli okuma icin 6z degerlendirme tablosu).



“Resmi olmayan”, 6zel olarak duyurulmamis goz-
lemler (6rnegin grup veya sinif mdzakereleri, 6§-
renci sunumlari, tek tek canli okuma ya da benzeri
gozlemlenebilir gosterilerde): Ogretmenin bu gibi
durumlarda da dikkat gekici gdzlemlere iliskin not
almasi yararlidir (“X digerlerini daha dikkatli din-
lemeyi ve ilgi gbstermeyi 6grenmeli”, “Y 's’ sesini
sesletmekte (telaffuzuyla) zorlanmakta”, “Z serbest
konusmada ilerleme kaydetmistir” vs.). Ogretmen
gozlemlerini s6z konusu 6grencilere hemen (veya
sonra, uygun bir zamanda) iletebilir ve gerektiginde
dizeltmeye iliskin somut éneriler verebilir.

ADE ve 6rgin egitimin koordineli calismasi ve dene-
yim, bilgi ve ydntem alis verisinin de ne denli degerli
ve motive arttirici oldugunun temel ders kitabinda ve
diger didaktik materyaller kitapciklarinda cokca alti ci-
zilmistir. S6zIU anlatimin gelistirilmesi acisindan asagi-
daki bu konular ilging olabilir:

Konusma egitimine iliskin bilgi alis verisi: Ogret-
menden 6gretmene degisen konusma kurallari ne-
lerdir; bu kurallar nasil olusturuldu, 6grenciler bu
kurallara nasil alistiriliyor?

Demokratik konusma egitimi baglaminda yéntem
gesidinde bilgi alis verisi: Hangi cesitler (6rnegin
sinif kurulu, lehine / aleyhine muzakereleri vs.) uy-
gulanmakta ve hangileri varsayilabilir?

Sahne oyunlari (okul tiyatrosu kisa tlrleri vs.) ve siir
ve diger metinlerin sunum c¢alismalarinda mater-
yaller ve fikir alig verisi.

Orglin egitimin dil dgretim malzemeleri ve ilgili
yorumlarinda fikir ve materyal alis verisi. Burada,
ornegin gozlem ve degerlendirme anketleri gibi,
ana dil egitimine de uyarlanabilecek, somut ve iyi
evraklar da belki bulunabilir.

Orglin egitim ve ADE isbirligi projeleri olarak ister 6r-
gln derslerin cercevesinde olsun, ister proje haftasi
kapsaminda olsun agirlik noktasi sézli anlatim olan

asagidaki konulari sayabiliriz:

Farkh dillerden siirler dizisini ortaklasa Unitelestir-
mek, ebeveyn bulusmasliyla bitis; cok dilli siir cd’si

kaydi.

Aynisi, ancak farkli dillerden dil oyunlariyla. Bkz.

Unite 7 (ders dnerisi).

Aynisi, ancak farkli dillerden kisa tiyatro sahneleri

veya skeclerle; belki video ¢ekimi.

Cok dilli kiictk oyun fikirleri ve diger etkinlikler igin

bkz. “Dil Cesitliligi bir Sanstir” (Schader, 2013).

Giris bélumunin uzman gorusleri icin Zug Egitim Fakultesinden
Stefan Hauser ve Nadine Nell-Tuor ve de Zurih kantonu Egitim
Bakanhgr ilkégretim Mudurligi Pedagoji Bolimi Kiltirler Arasi
Pedagoji Biriminden Claudia Ulbrich’e tesekkir ediyoruz.
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Bolum I:
Dinleme Calismalari; Yaratici Dil
Kullanimi I¢in Oneriler




1 Dinleme Calismasi, Sesleri Ayirt Etmek icin
Bes Alistirma

 Kres-3.Simflar |
AR RRR

Materyal:
Sozcik listeleri; kucuk ayna;
uygun resimli kagitlar

Asagidaki alistirmalar, 6grencileri, ana dilinin tim seslerini 6Gnem tasiyan
dogru sesletme (telaffuz) becerisinde destekler. Bu 6zellikle ana dilde
lehceden bilinmeyen standart dilin sesleriyle ilgilidir (bkz. 2a giris bolima).
Alistirma ayni zamanda sézclik dagarcigini genisletmeye de yardimci olur.

Onsodz

Bu alistirmalarin birincil baglami, ana dilde okuma yazmay1 6§renme cer-

cevesinde belirli bir sesin tanitiimasidir (1. sinifin sonu veya 2. sinifin bas).
Yaziya paralel olarak dogru sesletim de dgretilmelidir. Bazi sesletim calis-

malarinin telaffuzda, hala hata varsa kreste yapilmasi ya da Ust siniflarda

tekrarlanmasi tabi dustnulebilir.

a) Tekrarlama
alistirmalar

e S6z konusu sesin icinde bulundugu kelime listesi 6gretmenin éniinde (ya
da zihninde) olur. Bir veya birkac 6grenciyle oturur ve kelimeler anlasilir
sekilde sayler. Ogrenciler kelimeleri anlasilir sekilde tekrarlar (koro halinde
degil, tek tek ardil sekilde).

¢ Diger secenek: Ogretmenin rol, telaffuzu kusursuz olan yasi bilyk bir
ogrenci tarafindan stlenilebilir.

b) El aynali alistirmalar

e Bazi seslerin nasil olustugu konusunda bilinglendirmek igin bir el aynasi
yardimai olabilir. Ogretmen agiz durumunun érnegin /m/ ve /n/'de nasil
olmasi gerektigini gosterdikten sonra 6grenciler telaffuzu dener ve elle-
rindeki aynada kendilerini kontrol ederler. Bu alistirma yasca buyik bir
cocukla ikili calisma icin de uygundur.

¢ Bu alistirma bazi seslerde ise yaramaz (6rnegin /d/ — /t/). Onun yerine el
burada farkl ses verisleri hissetmeye yardimci olur (/p/ de /b/ den farkli
Vs.)

¢) Dinlemede sesleri
tanima ve sesleri ayirt
etme alistirmalan

e Sesleri tanima alistirmalari: Ogretmen (ya da dile vakif yasca biyiik bir
cocuk) énunde ilgili sesin icinde bulundugu ya da bulunmadigi kelime
listeleri olur. Kelimeleri okur. Ogrenciler aranan sesi iceren kelimelerde
parmak kaldirir, digerlerinde kaldirmazlar.

o Sesleri ayirt etme alistirmalari (6rne@in b — p; d — t; ¢ — ¢): Kelimelerin bir
bolima ayirt edilmesi istenen iki sesten birini (6rnegin /b/); bir bolimuyse
diger sesi (6rn. /p/) icerir. Ogrenciler yerinde sinyal verir (6rnegin sol veya
sag elini veya b'li ya da p’li harf kartini kaldirarak.)

d) Resimli alistirmalar

(c alistirmasina benzer)
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e Sesleri tanima alistirmalari: Ogrencilere ilgili sesi iceren veya icermeyen
objeli bircok kicuk resimli bir kagit verilir. Aranan sesi iceren objeleri
daire icine almalari gerekiyor. Sonunda kelimeler acik ve net telaffuz
etmeleri istenir.

o Sesleri ayirt etme alistirmalari (6rne@in b — p; d — t; ¢ - ¢): Objelerin bir
boluma ayirt edilmesi istenen iki sesten birini (6rnegin /b/); bir bolimuyse
diger sesi (6rnegin /p/) icerir. Ogrenciler kiictik resimleri kirmizi, digerleri-
ni mavi daire icine alir. Sonunda kelimeleri acik ve net telaffuz eder.



* Diger bir secenek: Ogrenciler yerde daire icinde otururlar. Yerde ortada
iki kagit vardir; bir kagidin Gzerinde 6rnegin “D, d”, digerinde “T, t” ya-
zilidir. Her cocuga resimli 5-7 kiictik kart verilir. Ogrenciler sirayla kiicik
kartini gosterir. Bu kart aranan seslerden birini iceriyorsa ilgili kagidin,
yoksa bos kagidin Uzerine konur. (Resimli klcuk kartlar ya satin alinir ya
da hazirlanilir; burada yasca buytk 6grenciler yardim edebilir.)

e) i§aretlemek onses, e Ogrencilere, 6rnegin Gzerinde objeler olan 12 kuguk resimli bir kagit veri-
. lir. Objeli resimlerin bir bolimande ilgili ses basta (6nses), bir boliminde
IcS€s veya sonses ortada (icses), bir béliminde sonda (sonses). Her bir resmin altinda U¢
alan vardir. Aranan sesin basta, ortada veya sonda mi oldugu ilgili alana
isaretlenmelidir (bkz. tablo).

r nerede?
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2 “Anna ... dedi”

1.-6. Siniflar

A

Ogrenciler bu alistirmayla, dikkatlice dinlemeyi ve dinleme becerisini calisir-
lar, dinleneni hizlica isleyip uygulamak zorundalar. Ayni anda 6gretmenin
ybnergelerini takip etmeyi ve edilgen sézclik dagarcigini glclendirmeyi
oyunla &grenirler.

Oneriler:

Bu alistirma farkli isimlerle diinyaca taninmis ve yayilmis “Simon says” adli
cocuk oyuna dayanir.

“Anna” ismi tabi kendi dil ve kultirtinde bir isimle degistirilebilir.

Plan:

e Ogretmen “Anna ... dedi” ile baslayan bast bir ydnerge verir. Ornekler:
“Anna: Sessizce sinifta dolasin, der.”, “Anna: Ellerinizi ¢irpin, der.”.

¢ Ogrenciler bu yénergelere, sadece “Anna ... dedi”yle baslarsa, uyarlar.
Ogretmen yonergeyi “Anna ... dedi”siz verirse (6rnegin “One gelin!”
derse), 6grenciler bu yénergeyi pas ge¢mek zorundadir.

e Bu kurala uymayan (“Anna ... dedi”yle baslamayan bir yénergeye
uyarsa), belli bir streligine veya birkag tur oyundan ¢ikar.

Anna’nin
soyleyebileceklerine
Oneriler:
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» “Anna; sag dizinize dokunun! dedi.”
» “Anna; sandalyede dikilin""”

» “Anna; yash bir adam / yasli bir kadin / bir kral / sessizce yaklasan bir
Kizilderili gibi / bir maymun gibi ylriydn! dedi”

Anna,
‘Birbirinizin omzuna
vurun’ dedi.

Secenekler:
¢ Ogretmenin yerine cocuk ydnergeleri verir.

e Ogrenciler Anna’nin dediginin tersini yaparlar. “Anna; oturun! dedi”
yonergesinde ayaga kalkarlar.



3 “Senin gormedigin bir sey géoriayorum”

Kres—6. Siniflar

ZEET

Materyal:
Belki resim kitabi

Ogrenciler sézel kelime dagarcigini oyunla gticlendirir, ifade ve dinleme
yeterligini galismis olur.

Oneri:

Oyun sinifla, kictk grupla ya da ikili ekiple oynanabilir.

Plan:

Cocuk, aklinda sinif ortamindan herkesin gérebildigi bir nesne tutar
(6rnegin yazi tahtasi, kapi kolu, lamba ...) ve “senin goéremedigin bir sey
goruyorum” der.

Diger 6grenciler bunun Gzerine bu nesneyi bulmak icin soru sorar.
“Evet” ya da “hayir” ile cevaplanacak sorulara izin vardir; (6rnegin
“Mobilya midir?”, “Kirmizi midir?”). Zekice sorularla olasi nesneler adim
adim elenebilir. Ornegin: “Sinifin sag tarafinda midir? Biyik mudar?
Yesil midir?”. Cevap olumluysa cocuk sorularina devam edebilir; cevap
“hayirsa” sira baska cocuga geger.

Cocuk aranan nesneyi bulur bulmaz (“Yazi tahtasi mi?” “Evet!”), bu
sefer nesne se¢me sirasi kendisine gecer, digerleri de bulmaya calisir.

Secenekler:

Oyun kicUk bir grupla gercek nesnelerin yerine Gzerinde bircok nesne-
nin bulundugu resimlerle de oynanabilir (“bilmeceli hikaye resimler” cok

uygun).

Ogrenciler, nesne yerine Unli bir kisi, 6grenci arkadasi, bir meslek veya
dnceden kararlastiriimis bir konuyla ilgili baska kavramlar ddstnrler.

Ogretmen, dersin konusuyla ilgili bir nesneyi bir kutu veya benzeri bir
seyin icinde saklar. Ogrenciler ne olabilecegi konusunda tahmin yuriitr-
ler. Bu 6neri, ders girisi olarak uygundur (6rnegdin saklanmis bir gtines
g6zIuga “tatil” konusuna giris bdlimund olusturabilir).

Ogrenciler nesne yerine kapali gdzlerle cevre sesleri ve insan seslerini
bulmaya calisir. Bu éneri, dinleme becerisini gelistirmeye ve konsantras-
yonu arttirmaya yarar.
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4 “ ... birisini bul.”

Bu alistirma iletisimsel yeterlikleri ve dinleme becerisini basit bir sekilde ve
oyunla calistirir. Ogrenciler ayrica soru sorarak, iyi dinleyip uygun cevap
vererek birbirine daha iyi tanimaya baslar.

Plan:

m m o Ogretmen her 6grenciye iki — tic yonergeli kart verir. Ogretmen bu kartla-

ra yonergeler hazirlamistir, rnegin:

Materyal:

Yonergeli kartlar, 6gretmen
tarafindan hazirlanmis
(6grenci basina 2-3 kart)

ilesi, U izin biytk
*Ailesi, Ulkemizin ik
b'n1 gehrinden gelen birini
bul.”

*10 yagindan biiyiik birini
bul.”

Kaynakga:

Piel (2002), 5. 103
(bkz. Kaynakga).

"Dilimizin tipik bij
Di Pik bir lehce-
Sini konugan birini bul.’?e

“Hamur isler‘ind.elf\ c_;ok”
pizza seven birini bul.

"Sonraki ik ay igesinde

dos L ;
bgﬁ#m gund olan bipjn;

¢ Ogrenciler sinifta dolasir ve arkadaslarina kartlarindaki soruyu sorar
(tabi degistirerek):” “Ailen tlkemizin blyuk bir sehrinden mi geliyor?”
vs. (Ya da: S6z konusu cocuk ayni karta imza atar). Birden fazla 6grenci
de ayni karta imza atabilir.

e TUm kartlar imzalandiktan sonra (ya da 10 dk. sonra), 6gretmen sinifla,
cocuklarin arkadaslari hakkinda neler ¢grendiklerini konusur.

Notlar:
* Ybnergeler, tim 6grenciler en azindan birini bulmasi icin basit olmali.

* Yonergeleri 2-3 farkl dizeyde farkli renkte kartlara yazilmasi (yesil =
basit, mavi = orta zorlukta, kirmizi = zor vs.) dusUnUlebilir. Renkler yasa
veya gelisim dizeyine gore dagitilir.

e Yonergeli kartlar yasca buylk 6grenciler tarafindan hazirlanabilir.

¢ Kartlari defalarca kullanmak icin lamine edilebilir ya da poset dosyalara
konabilir.
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5

3.-6. Siniflar

A

“Sicak Koltuk”

Ogrenciler edilgen ve etkin sézlii dagarcigini kelimeleri farkli anlatimla
anlatip bulmaya calisir. Ayni zamanda ana dilde climle érnegi dagarcigini
calisirlar.

Plan:

Ogretmen, sinifi iki giclii gruba boler (A ve B). ilk énce “sicak koltuga”
(=sandalye) oturacak iki 6grenci belirler. Tahtanin é6ntinde duran iki
sandalye vardir; sinifa dogru. Bir 6grenci A grubunu, digeriyse B grubunu
temsil eder.

Ogretmen yazi tahtasina bir kelime yazar (6rnegin “pasta” veya “bizim
baskentimiz” veya “gizlice sokulmak”). Tim &grencilerin bildigi bir kav-
ram olmali; sicak sandalyelerde oturan 6grenciler sinifa dogru bakar ve
kelimeyi gérmemeliler.

Ogretmenin komutuyla iki grup da, sicak sandalyedeki grup arkadasina
yazl tahtasindaki kelimeyi anlatmaya calisir. Kelimeyi veya kdkina ke-
sinlikle telaffuz etmemeliler (ederlerse s6z konusu grup o an kaybeder).
Soyle olabilir, arkadaslari, sicak sandalyede oturan gocuga sirayla ipucu
fisildarlar. Sicak sandalyelerde oturan iki 6grenci, ipuclari sayesinde yaz
tahtasinda yazan kelimeyi bulmaya calisirlar.

Sicak sandalyelerde oturan iki 6grenciden birisi, kelimeyi sdyler sdylemez,
s6z konusu grup kazanmis olur.

Artik bir baska kelime ve sicak sandalyede baska ¢grencilerle oyuna de-
vam edilir.

Secenekler:

Ozellikle ADE veya guincel konu baglantili kavramlar secilir (6rnegin:
kdken lke akarsulari; tarihten dnemli kisilikler). Oyun béylelikle yeni bir
konuya giris olarak da kullanilabilir. Bu oyun yasca kiclk égrenciler igin
zorsa bu sekliyle sadece yasca buyuklerle oynanir kii¢liklere de daha basit
sekli dusunalar.

Ogrenciler kelimeleri kendileri secer, ya tamamiyla serbest ya da 6gret-
menin verecedi konuyla ilgilidir. Ogretmen, égrencilerin énerilerinden
uygun kelimeleri secer.
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6 Cocuk Siirler ve Kafiyeler;
Siirler ve Siir Sanati

Cocuk siirleri, kafiyeler ve siirlerle calismak dil gelisiminin farkli yizleri icin
Onem tasir (sesletim, s6zciik dagarcigi, sézdizimsel dagarcik, edebi egitim
vs.). Her yas dizeyinde kullanilabilir ve kullanilmalidir da, kresteki basit

bir cocuk siir kafiyesinden Ust diizeyde lirik siirle calismaya kadar.
Asagidaki oneriler kres ve alt siniflarda cocuk siiri ve kafiyelere girisle sinirli
tutulmustur.

Lo st Onerter

M m Her kiiltirde bilinen cocuk misralari ve kafiyeleri dil gelisimi icin ilk
bakista sanildigindan daha énemlidir. Ritmik ve tekrarli okumaya elverisli

Materyal: yapisiyla, sadece kelimeleri degil, batindyle s6z kaliplarini oyunla hatta

Uygun siir misralarn, telkinle islemeye yardimci olur. Boylelikle sesletim, sézctk dagarcigi ve dil

kafiye ve siirler. M .. b
yapilarinin gelisimine katkida bulunur. Ayni mevzu Ust siniflarda siirlerle
calisma icin de gecerlidir. Ogrenciler burada sadece kdiltirlerinin énemli
bir hazinesiyle tanismaz; lirik metinler sayesinde gunlik dilden ¢ok farkli
dilin kullanimina ait ince farklari ve kendine 6zgl olanaklari tanirlar.
Ogrencilere bu olanak ve boyutlar kazandirmak, kolay olmayan ama
onemli ve glzel bir gérevdir. Ustesinden gelirken ne derece basarili
olunaca@ini Glneydogu Avrupa’daki bircok ADE siniflarinin etkileyici siir
sunum onerileri de géstermektedir. Bkz. asagida Unite 29.

e Kaynakca: Silvia Husler (2009) (bkz. Kaynakca).

Olasl Plan:
o Ogrenciler rahat bir sekilde oturur veya uzanir ve gozlerini kaparlar.
e Ogretmen siir veya kafiyeyi yavas, anlasilir ve sesli bir sekilde okur.

¢ Simdi herkes bir cember olusturur. Ogrenciler birlikte duyduklarini,
hangi kelimeleri anlamadiklarini ve hayallerinde canlandirdiklari resimleri
konusurlar.

o Siir veya kafiyeye gore birlikte siirin sunumuna uygun jestler, hareketler
vs. calisilir.,

o Ogretmen siir veya kafiyeyi hareketler esliginde tekrar okur. Cocuklar,
o6gretmenin hareketlerini taklit ederler.

e Cocuklar istedikleri anda siir okumasina ve hareketlerine eslik eder.
Ogretmen bitirme evresinde tamamen saf disi kalabilir.

Secenekler:

¢ Belli bir (zam)anda siir/kafiyenin okunmasina giris: Siir/kafiye 6rnegin oda
toplamada hedef odakli bir destek olacaksa 6gretmen olarak bu durum-
da tekrar tekrar okumak yararli olacaktir. Cocuklar siiri boylelikle fark
etmeden algilayip zamanla kendiliginden okuyacaktir.

¢ Resimlerle giris (6rnegin hayvan misralari): Ogretmen, yénelim ve destek
yardimi olabilecek uygun resimleri bulur.

¢ Degisiklik olarak siir veya kafiyeye giris bolimu, yasca bilyik 6grenciler
tarafindan Ustlenilebilir.

Notlar:

o Siir/kafiye, cocuklarin zamanla kendiliginden séyleyebilmeleri igin sik¢a
tekrarlanmalidir.

¢ Hareketler ve jestler kelimeleri hafizaya kaydetmeye yardimci olur;
cocuklar siir/kafiyeyi unuttuklarinda hafiza destegi olarak kullanabilirler.
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7 Tekerlemeler, Dil Oyunlari

 Kres-3. Simlar
AR RRA

Materyal:
Kendi dilinde tekerlemeler 6gretmen ve
ogrenciler tarafindan toplanmis.

Kaynakca:

Farkli dillerde tekerlemeler 6rneg@in
su linkte bulunabilir:

https://www. heilpaedagogik-info.de/
zungenbrecher/287-zungenbrecher-
deutsch-sprueche.htm/

Tekerlemeler (Almanca ‘da dili zorlayan hizli konusma misralari, Ingilizce
‘de tonque twisters) diger cocuk misralari ve klctk dil oyunlariyla ne-
redeyse tim dillerin sabit parcasidir. Bu misralarla “calismak” hem oyun
demek, hem eglenceli, ayni zamanda dikkatli dinlemeyi ve dikkatli telaffu-
zu da gelistirir.

Plan:
e Ogretmen bir tekerleme okur ve dgrencilerle kafiyeli kisimlara gére calisir.

o Ogrenciler tekerlemeyi kendi basina, ikili veya gruplarla calisirlar.

Secenekler:

o Ogretmen tekerlemeyi 2-3 kez sdyler ve dgrencileri dinleme anlama se-
bebiyle kendi baslarina tekrar okumaya davet eder (yukarida belirtilenden
daha az sistematik bir giris).

e Ogrenciler kendi tekerlemelerini getirir ve diger cocuklara dgretirler.

¢ Ogrencilerin evde ve akraba cevresinde sorup dgrendikleri tekerlemeleri
veya benzer dil oyunlarini yaziya doéktukleri toplu proje mtkemmel bir
cercevedir. Bu toplu oyunlar bir kitapgik ve isitsel veriye (CD, MP3) do-
nustdrdlmelidir. Bu proje 6rgln ders ve diger dil gruplariyla da koordine
edilebilir, bkz. giris boélim 4.

Notlar:

e Tekerlemeler zordur. Aslinda s6zel yeterlikleri iyi olan yetiskinler ve 6g-
renciler hi¢ degilse baslarda zorlanacak ve konsantrasyon gerekecektir.
Yine de bir Uniteye kisa, eglenceli bir giris olabilecegi gibi arada veya bir
Uniteyi bitirmek icin de uygundur.

e Cocuklarin yeterliklerinin belirlenen hedef dogrultusunda artmasi igin
oyun karakterine ragmen olasi en dogru konusma tekrari yapmak hedef-
lenmelidir.
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8 Basit Rol Oyunlari

Rol oyunlari dersi rahatlatmaya, durumlari ve metinleri derinlemesine anla-
maya yarar ve dil calismasinin kusursuz bir seklidir. Cocuklar burada kendini
ifade etmeyi, tartismayi 6grenmeyi, dili bicimlendirmeyi ve etkili kullanmayi

Ogrenirler.
e sotr Oneri
M m Asagida verilen 6neride zorlu 26-28 Uniteler karsin (gercege yakin oyunlar,
gercek disi oyunlar, tiyatro oyunlari) cok basit, cocuklarin belirledigi, ana dil
Materyal: eg@itiminde alt yas grubuyla oynanan rol oyunlari gibi.
Belki cok az arac gerec.
Plan:

o Ogretmen 2-3 6grencili gruplar olusturur, sonrasinda 6grencilerin dii-
sinUp bir oyun sahnesi tasarlayip sahnelemeleri istenir. Basarili ve daha
zayIf cocuklar koordineli calisip 6grencilerin kendilerini gosterebilecekleri
sekilde gruplara ayrilmahdir.

& ' \
e Gruplara Yonerge: “Birlikte ¢alismak istediginiz glinlik yasamdan bir ko-
nusma sahnesi dustniin.” Belki ek éneriler gerekli olur: Komik bir oyun

olabilir, koken Ulkede tatilden bir sahne, dilde bir yanlis anlama, okuldan
bir sey ... . Sahne suresi en fazla 5 dakika olabilir.

e Gruplar 10 dakikada hazirlanir, sonra birbirine veya tim sinifa oynarlar.
Diger d6grenciler 6nceden hazirlanan bir dizi soruya iliskin geri bildirimde
bulunurlar, 6rnedin “Bu sahne neden hosumuza gitti, neden gitmedi?”
Sunma bigimi ve anlasilirhgi nasildi? Dili konusunda dikkatimizi ceken
neydi?
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Secenekler:

e GUnlUk yasamdan bir sahne yerine ¢ikis noktasi olarak baska durumlar
verilebilir: Masal diinyasindan, gelecek zamandan (50 yasina geldiginiz-
de), hayvan diinyasindan, vs. Bkz. 26-28 Uniteler.

Notlar:

e Acik ve net yonergeler 6nem tasir: Hazirlik ve oyun icin gerekli stre; do-
vls ve kovalamaca sahneleri olmayacak, mimkinse daha cok konusma
olmalidir.

e Bu alistirma icin gerekli slre, istenilen sekilde degistirilebilir. Daha fazla
stre planlanirsa diyaloglar daha uzun, gruplar daha buydk olur. Bunun
yani sira diyaloglar arac gerec ve klctk kulislerle donanabilir.
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Bolum II:
Ikili ve Grup Gériismelerinde
Uygun Davranislar



9 Konusma Kurallarini Belirleme
ve Calisma

Materyal:
Belki afis.

Ogrenciler ikili ve grup gérismelerinin basarisinda énem tasiyan kurallari
tanir ve calisirlar. Béylece iletisimsel ve sosyal becerilerini gelistirip ana
dillerinde grup tartismalari cercevesinde de uygun sekilde davranmayi
ogrenirler.

Oneriler:

Etkin gorismelerin ve tartismalarin mimkun olabilmesinin sarti, belli
konusma kurallarina ve demokratik davranis bigimlerine uymaktir. Bu
6zel ortamda oldugu gibi, konusma egitiminin sosyal ve dil egitiminin
hedeflendigi okul ortaminda 6zellikle gecerlidir. Buna uygun bir kalturin
olusturulmasinin uzun bir sire¢ oldugu ortadir, Gzerinde de strekli calisil-
maktadir.

Ogrenciler icin gecerli belli kurallarinin yaninda ikinci ayni oranda énemli
bir boyut vardir. Bu da 6gretmeni ve onun goértisme ve tartismalardaki
tutumuyla ilgilidir. Giriste 3. boélim, bu konuyu islemektedir; biz sadece
O6gretmenin geri planda kalmasi, acik soru ve fikirlerin geri bildirimli ifade
edilmesi, 6grencilere sunuculuk islevlerinin delege edilmesi gibi ipuglarini
hatirlatiriz.

Konusma Egitiminin
Olusturulmasi ve
Esaslari:
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iletisimin, &rnegin birinin digerlerini stirekli béImesi ya da saygisizca
saldirmasiyla bozmak gibi gercek bir durumdan yola ¢ikmak en iyisidir.
Boyle durumlara “Naslil daha iyi ve esit sartlarda tartisabiliriz?” sorusuyla
gorusme yaratilabilir.

ilk iki veya ti¢ (daha fazla degil!) kural konusulur, kararlastirilir ve bir afise
yazilir. Onemli olan, bu kurallarin sadece 6gretmen tarafindan veriime-
mesi 6grenciler tarafindan olusturulmasidir. Ogrenciler biytk bir olasilikla
konusma kalttrd ve kurallari konusuna yabanci degillerdir. Konusma
kurallarina 6rnekleri asagida bulabilirsiniz.

Sonraki 2-3 haftada kurallar cokgca calisilir. Siniftan biri yetkili olarak
belirlenebilir; birisi kurali ihlal ettiginde hemen mudahale edebilir.

Takip eden aylarda kurallar gelistirilir, islenir ve yukarida belirtildigi gibi
calisihr.

Duzenli olarak konusma kaltirdntn nasil degistigini ve 6grencilerin nere-
de diizeltme potansiyeli gérdikleri sorusuna tartisma yapiimalidir.

Bazi kurallarin kicUk yardim stratejileriyle desteklenebilir; bkz. asagida
ornekler.



Konusma kurallarina
ornekler:

Sesli ve anlasilir sekilde konusurum.

Konusani dinlerim.

Kimseyi bélmem.

S6z almak istedigim zaman parmak kaldirim.

Arkadaslarimin fikirlerine saygi duyarim.

Fikri sebebiyle kimseyle dalga gecmem veya kimseye gilmem.

Tartismanin konusundan sapmam.

Benden énce konusanin sdyledikleriyle baglanti kurarim.

Konusurken arkadaslarimin gozlerine bakarim.

Belli kurallarin
uygulanmasi icin
“destek stratejileri”
ornekleri:

Kimseyi bélmeme kuralina: Konusan ¢ocuk elinde bir top veya tas tutar.
Konusmasini bitirdiginde topu parmak kaldiran baska ¢ocuga verir. Boy-
lece sadece elinde top olan gcocuk konusur.

Etkin dinleme veya 6nce konusan kisiyle baglanti kurma kurali: 2-3 tar-
tisma sirasinda her konusma “XY... ... dedi. Sahsen ben bu konuyu ....
sOyle goriyorum” ile baslamalidir. Bkz. asagida 6zel timce yapi taslari
(ctimle sdz kaliplari) Unite 12.

Etkin dinleme secenegdi: Her 8grenci tartisma sirasinda en az bir kere soru
sormali (“XY, dogru mu anladim: ....... mu demek istedin?”).

Ogretmenin merkezi konumundan uzaklasabilmesi icin yardim stratejileri:

- a) Ogrenciler kendileri birbirini kaldirir (veya topu birbirine verir, bkz.
yukari).

— b) Her biylk tartismada st siniflardan bir cocuk sunucu olarak belir-
lenir. Bu cocuk tartismaya 6gretmenle birlikte hazirlanir, baslangic so-
rulari veya fikir énerileri hazirlar ve devamini yonetir. Ogretmen sadece
acil durumlarda araya girer. Bkz. asagida Uniteler 14 ve 15.

TUm 6grencilerin konusmaya katilmasi icin yardim stratejisi: Her cocuga
¢ diigme, atac veya kiiciik kagitlar verilir. Ogrenciler dairede oturur; tar-
tismaya katki veren ortaya yere bir digme koyar. Hedef, tiim 6grencilerin
dagmelerini yere birakmasidir. Bu yontem bazi 6grencinin fazla, digerleri-
ninse az konusmasini énler.
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1.-4. Siniflar

30
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Konusmaya Hazirlanma

Ogrenciler bir konuyla ilgili bilgi edinmeyi ve planlamay 6grenirler, ana
dilde hedef odakli kendlilerini ifade edebilmeyi 6grenirler. Alistirma yazili
metnin planlanmasi baglaminda bulunan alistirmalarin sézIi karsihgini
olusturmakta, bkz. “Ana Dilde Yazili Anlatim Becerilerinin Gelistirilmesi”
8-10, 13, AB1, 16. Ayrica bkz. 11 ve 22.

Plan:

¢ Ogretmen konusma konusunu sdyler (6rnegin “Koken tlkemizde ve
burada bos zaman” veya “20 yil sonra nerede yasamak isterim?”).

» Ogrencilere 5-10 dk. stre verilir. Konusma konusuna iliskin neler sdyleye-
bileceklerini ve sdylemeyi istediklerini tek olarak dustinmeleri istenir. DU-
sincelerini not veya resim, hafiza (mind map) veya kiime haritasi (cluster)
seklinde ifade etmeleri istenir (bkz. “Ana Dilde Yazili Anlatim Becerileri-
nin Gelistirilmesi” kitapciginda 8.1 ve 8.2). Ayni zamanda bu dustnce ve
katkilarinin konusma sirasini distinmeliler.

dedem hasta

Biiylikanne
ve Bilyiikbabar™
ziyaret ediyorum

o Ogrenciler distncelerini simdi ikili grupta gorustrler. Burada belirsizlikle-
rin konu edilmesine ana dile iliskin sorular da dahildir.

o Sinif gérismesi sirasinda sorular Uzerinde durulur ve belki yazi tahtasinda
konuyla ilgili ktguk bir temel s6zcik dagarcigr hazirlanir. Buraya mim-
kinse tartismaya uygun soz kaliplari da eklenmeli (“Ben bu konuyu ....
goriyorum”; “Benim fikrime gore ..... ", vs., bkz. 2c. giris bolumu).

e BUlyUk grupta ya da daha kugik gruplarla belirtilen konuyla ilgili ko-
nusma yapllir, tabi o ana kadar dgretilen konusma kurallarina da riayet
ederek (bkz. yukari Unite 9).

e Akabinde konusmanin niteligi ve de dile dair olasi sorunlar Uzerine kisaca
gorusalar.



1 1 “Think — Pair — Share” :
Grup Gorusmesine Hazirlanmanin
Alternatif Yontemi

1.-6. Siniflar

Ak KKK A

Ogrenciler, birlikte 6grenme yéntemiyle, konusma tizerine ézet bilgi edinir
ve konuya iliskin katkilarini, koordineli bicimde planlamayi égrenirler.

Oneri:

e “Think — Pair — Share” (= Dustn — ikili Tartis — Paylas) birlikte 6grenmenin
taninmis ve oldukca yaygin seklidir:

1. (yalniz) distinme,
2. sonuclar ikili ya da acld goérdsdlar,
3. varilan ortak sonuclar blyUk grupta sunmak Uzere ¢ adimda toplanir.

Bu yéntem, konusma egitimi alanina uygulandiginda, asil tartisma éncesi
ddstince ve katkilari toparlayip planlamaya ve sonrasinda grup gérisme-
sine dahil etmeye yardimci olur.

e Oneri 10'da tanitilan yontemle yakindan baglantilidir. Ayri olarak dzellikle
“Think — Pair — Share” yéntemini baska baglamdan (6rgiin ders, diger
dersler) taniyan siniflara bakarak tanitiyoruz. Burada bu yéntemin G¢
evresi 6zellikle agikca adlandirilip ayrilmalidir.

Plan:
o Ogretmen konusma konusunu tanitir (6rnekler bkz. yukari Unite 10).

e “Think” evresi: Ogrenciler konuya iliskin fikirlerini tek basina sessizce bir
kagida yazarlar. Olasi yonlendirici sorular 6grencilere (yazi tahtasinda)
verilir:

— Konusmanin konusu nedir? Hedef nedir?

— Bu konuda hangi distince ve resimler gelir aklina?
— Konuyla ilgili hangi deneyimlere sahipsin?

— Bu konuyla ilgili neler biliyorsun?

— Bu konuda neyi 6nemsiyorsun?

— Bu konuda seni ilgilendiren konular hangileridir?

e “Pair” evresi: Ogrenciler ikili veya iclt grupta notlari yardimiyla distnce-
lerini agiklarlar. Bilinmeyenleri sorup agiklama ile azaltmaya calisirlar. Ana
dille (eksik kavramlar vs.) ilgili soru ve sorunlar da konusulur.

e “Share” evresi: Sandalyeler daire icinde dizilir; 6grenciler disincelerini,
deneyim veya sorularini konusma grubunda (tim sinif, dizey gruplari)
dile getirir. Tartisma grubunun sunuculuk gorevi 6gretmende veya —
mimkUnse — bir cocukta.

¢ a) Yontemin adimlari ve b) konusmanin niteligi ve olasi sorunlara yo-
nelik “tartisma yorumu” yapilabilir. Burada dile iliskin soru ve zorluklar
mutlaka konusulmalidir (ana dilde konusma yeterligine iliskin daha neler
duzeltilebilir; nasil?).
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1 2 Digerlerin Konusmalariyla
Baglanti Kurma

| 3-9. Simlar
RAR AR
Materyal:

Cumle kalplari igcin biyuk
kagit seritleri ya da afis

Alistirma iki 8nemli iletisimsel yeterligi gelistirir:
1.) dikkatli dinlemeyi ve 2.) bir tartismanin baglamina, daha dogrusu
tutarliigina dikkat etme becerisi.

Oneri:

Bu alistirma Unite 9'da tavsiye edildigi gibi 6nemli bir konusma kuraliyla
ilgilidir (“Benden 6nce konusanin soyledikleriyle baglanti kuruyorum™).
Ogrenciler, bu kurali uygulamaya koymak adina ctimle kaliplari yardimiyla
desteklenir. Cuimle kaliplariyla calisma icin bkz. giris 2¢ “Genisletilmis S6z
Kaliplar”.

Plan:

o Ogretmen, iyi ve tutarl bir konusmanin sadece katilanlarin, érnegin
onceki konusmacinin soyledikleriyle baglanti kurduklarinda mimkun ola-
cagini anlatir. Ogrencilerle bunun icin olasi s6z kaliplari, ctimle kaliplari
kagrt seritleri Gzerine ya da afis olarak hazirlarlar.

Ogretmen deneme icin bir sav ortaya atar ve égrencileri listelenmis ctimle
baslangiclariyla baglanti kumalarini ister (6rnegin “Okul zamani cep tele-
fonlarinin yasak olmasini yararh buluyorum™). Bu alistirma baska iddialar-

la tekrarlanir ta ki 6grenciler prensibi anlayincaya kadar.

e Sonraki 2-3 grup veya sinifca goérismelerde, énceden verilen hazir veya
kendi kurduklari cimlelerle bir 6nceki konusmaciyla baglanti kurulma-
sina Ozellikle dikkat edilir. Gérdsmenin akabinde ciimle kaliplari ile ilgili
deneyimler de yansitilir: Cimle kaliplarindan hangileri 6zellikle yararliydi?
Kullanabilecegimiz baska ctimle kaliplari var midir?

ilgi ve Baglanti
Kurmaya iliskin Ciimle
Kalib1 Ornekleri:
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XY'ye bir sey daha sormak istiyorum: ...

Bu konuya iliskin sunu da séylemek istiyorum: ...
XY ... iddia etti, ama ...
XY'le ayni fikirdeyim. Ben de ... buluyorum.
XY'nin soyledigini kabul etmiyorum, ¢lnkd ...
XY'nin kastettigine sunu eklemek isterim: ...
Seni dogru anladiysam ...

.. fark ettim.

.. oldugunu deneyimledim.

.. iyi/k6tu buluyorum./ ... diginda hosuma gidiyor/gitmiyor.



1 3 Geri Bildirimde Bulunma

|39, simflar|
R

Materyal:

Ogrencilerin ellerinde
onceden yazdiklari

(asagi yukari yarim sayfalik)
kisa metinler olmalidir
(secenek icin bkz. asagida).

Ogrenciler, geri bildirimle calismanin yapici sekillerini grenip calisirlar.
Geri bildirimlerle dogru, hedef odakli ve dostca dile getirmeyi ve diger-
lerinden aldiklari geri bildirimlerle de olumlu ve elestiriye acik bir sekilde
calismayi grenirler.

Oneriler:

e Geri bildirimlerle yapici sekilde calismak ikili ve de ekip galismasinda iyi
bir konusma kltiriinin esaslarindandir. Ogrencileri bu konuda kalici ola-
rak desteklemek icin uygun alistirmalarin sikca tekrarlanip degistirilmesi
gerekir.

e Onemli olan geri bildirim kurallarini cocuklarla dnceden belirlemektir.
iki temel kural:

1. Geri bildirimler ben biciminde verilir (6rn. “Ben ... buluyorum”,
“... benim hosuma gidiyor [gitmiyor]”)

2. Gorusler sebeplendirilmelidir (6rn. “Ben senin metinini ... sebeple iyi
buluyorum”, “Senin ... yapman beni rahatsiz ediyor”, “Sen ... yaptigin
icin ...").

Plan:
e Ogrenciler ikili gruplara ayrilir. Cocuk A ¢ocuk B’ye metnini okur.
e Cocuk B dikkatlice dinler ve dislnce ve duygularina dikkat eder.

e Cocuk B kendince geri bildirime uygun yonlendirici sorulari cevaplar.
Bunlar, ilgili metin icin belirlenmis kriterler veya “Senin calismanda ho-
suma giden, gitmeyen nedir?” “Kesinlikle ayni kalmasini istedigim nedir,
neyi degistirirdim/duzeltirdim?” gibi genel sorular da olabilir.

e Cocuk B cocuk A'ya notlarini ifade eden geri bildirimini verir.
e Alistirma degistirilmis rollerle yinelenir.

¢ Genel platformda olasi tartisma/gérisme: Geri bildirim sirasinda neler iyi
gitti/ ne daha az iyiydi; aldigim geri bildirimleri nasil buldum?

Secenekler:

e Geri bildirimi sadece metin baglantili vermek yerine bir ¢izim, sunum
veya baska bir performansa bagli olarak da verilebilir.

e Geri bildirim blyUk gruplarda da verilebilir. Boylelikle geri bildirimlerin
sayisi da artar. Ayni oranda geri bildirimleri strekli yorumlama ve boylece
de niteligi arttirma olanagi dogar.
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49, simifar|
RAR

Materyal:

Rol kartlari, 6gretmen
tarafindan veya derste
hazirlanmis

34

(Konusma) Rolleri Ustlenme

Ogrenciler (6gretmenin yerine), konusmalarin sunuculuk gérevlerini stle-
nerek konusma ve dinleme becerilerini fazladan calisma olanadi bulurlar.
Ayrica 6zerklik, sosyal beceri ve demokratik tutum égrenme konusunda
desteklenmektedirler.

Plan:

e Ogretmen, acik ve net konusma rollerinin dagitiminin, bir tartismanin
niteligine katkisi olabilecegini aciklar. Akabinde tek tek roller konusulur
ve uygun yonergeli kartlar hazirlanir (6gretmen 6nceden hazirlamadiysa
eger; rol kart érnegi icin bkz. asagida). Roller, daha dogusu goérevler icin
ornekler:

Konusma lideri:

Ogrencilerin konudan sapmamalarina dikkat eder,
timine hakimdir ve sorumluluk agirlikli olarak ondadir
(cok caba gerektirir).

Yazicr:
Olasi grup sonuclarini not eder
(cok caba gerektirir).

Konusma sirasini yéneten:

Herkese sirasinin gelmesine, daha dogrusu tek bir
6grencinin konusmaya baskin olmamasina dikkat eder
(cok caba gerektirir).

Kural bekgisi:

Onemli konusma kurallarina uyulmasina dikkat eder,

ornegdin “Sadece bir Cocuk Konusur” veya “Kimseye Gulinmeyecek”
(orta derece zorlukta).

Zaman yoneticisi:
Verilen sUreye uyulmasindan sorumludur
(kolay).

¢ Konusma rolleri 6grencilerin yetenegine gore tahsis edilir.
Ogrencilere rolleri ve yonergeli rol kartlar verilir.

e Roller kisa, basit konusma ile denenir.

¢ Konusma su sorularla tekrar gézden gecirilir: Nerede basarilydik?
Duzeltmemiz gereken nedir?

Notlar:

¢ Roller, gruba ve konusma sebebine uyarlanmalidir. Her roltn, grup
konusmasina yarari olmalidir. Grubun ses dizeniyle ilgili sorunu yok ise,
ornegin ses dlzeni ydneticisi tahsis etmek gereksizdir.

e Tim roller 6nemlidir ama zorluk derecesi birbirinden farklidir. Béylece
tim 6grencilere etkin bir katki koyma olanagi verilmis olur.



Konusma yoneticisi
icin rol karti 6rnegi:

Konusmay! baslatiyorsun.

2. Sonra soru soruyor veya fikir soruyorsun.

3. Konusmaya katilanlarin konudan sapmamalarina dikkat
ediyorsun.

4, Anlasilmayan bir sey oldugunda soruyorsun.

5. Konusmay! bitiriyorsun!

6. Konusmaya iliskin son soruyu soruyorsun:

15
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Konusmayi Yonetme

Bu ders 6nerisi, Unite 14'(in basitlestirilmis seklidir ve konusma egitimi,
demokratik tutum ve serbest konusma alaninda benzer hedefler izler. Tek
bir role (tartisma ydneticisi) indirgenirse yasca kiclik 6grencilere (2. sinif-
tan itibaren) ve daha kisa sdreli konusma turlarina uygundur.

Plan:

Sirada (6gretmen veya 6grenciler tarafindan verilen) bir konusma konu-
sunun olmasi ya da 6gretmenin, dégrencilerin iclerinden secebilecegi yasa
uygun tartisma konulari hazir bulundurmasi sarttir.

Ogretmen konusmanin yénetimini 6grencilere vermek istedigini aciklar.
Kim bir kez denemek ister? Tartismanin yonetimi sirasinda acaba nelere
dikkat etmek gerekir? (Temel noktalar: Tesvik edici soru ve fikirlerin
hazirlanmasli; zaman cercevesine dikkat edilmesi; dnceden 6gretilmis
konusma kurallarina uyulmasi.)

Tartismanin yénetimini Ustlenen cocuk kisaca hazirlanabilir (5 dk.) ve
konusma icin bir kac tesvik edici soru ve fikir not eder. Ogretmen kendisi-
ne mutlaka danigmanlik yapmalidir.

Cocuk, konu ve hedefleri yazi tahtasina yazarak ve notlarini hazirlayarak
tartismayi baslatir.

Cocuk, tartismayi notlari sayesinde yUrtdr.

Sonunda konusmanin gidisati ve edinilen deneyimler yénetimle kisaca
gdzden gecirilir.
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Secenekler:

o Ogrencilerin yurittigi konusma yonetimi iki kisi tarafindan da Ustlenile-
bilir.

e Mimkinse tim 6grencilere konusma yénetimini Ustlenme olanagi veril-

melidir. Tabi bunun igin cokca konusma gereklidir. Her defasinda, 5-10
dakikalik stire sonunda siranin verilmesi de dustnalebilir.

o Ogrencilerce yuritilen konusma yénetimi, sinif kurulu vs. gibi bicimlerde
calisilip uygulanabilir.

1 6 Planlama

4.-6. Siniflar

AR A
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Ogrenciler, planlama konusmasi sirasinda ana dillerinde tartisabilme ve
dinleme becerilerini ¢alisirlar. Ayni zamanda sorumluluklarin ve randevu-
larin vs. demokratik bir bicimde belirlenip anlasilir kurallarla proje bagla-
minda gdrdstilerek bagimsiz ¢alisma ve sosyal becerisini de pekistirirler.

Oneri:

Alistirmanin sarti, 6grencilere (ya da en azindan bir grubun ayni) proje icin
zaman ve konu verilmis olmasidir. Bu daha ktclk projeler (6rnegdin UclU ya
da dortlt gruplarla koken tlkenin farkl acilardan afisinin hazirlanmasi), orta
zorlukta projeler (6rnegin tarih veya cografi konu ya da siir sunumunun
hazirlanmasi) ya da buyik projeler (kitap veya kdken dilde metinli cd tasla-
g1; tiyatro, aperitif, senlik vs. esliginde veli aksaminin hazirlanmasi) olabilir.
Onemli olan dgrencilerin mimkiin oldugunca bagimsiz calismasina olanak
taniyan sure ve icerik cercevesinin belirlenmis olmasidir.

Plan:
¢ Ogrenciler projenin hedefini belirler: “Ulasmak istedigimiz hedef nedir?”

e Ogrenciler fikir toplar: “Hedeflerimizi uygulamaya gecirmenin en iyi yolu
nedir?”

o Fikirler grupta veya tim sinifta gérisalar. Yénlendirici sorular: “Hangi
fikir ve hedefleri uygulamaya koyabiliriz? Kim ne katki koyabilir?”

e Sonunda yazili bir plan hazirlanir: “Kim neyi, nasil, ne zaman, kiminle
yapacak?”

Notlar:

¢ Planlama konusmasi ilk basta 6gretmen tarafindan yonetilir. Sonra
konusma yonetimi ve diger roller (6rneg@in protokol yiritme) 6grenciler
tarafinda Ustlenilebilir (bkz. yukari Oneri 14). Ogretmen sadece izler ve
gerektiginde mudahale eder.

e Gidisat, (ana dilde!) anahtar kavramlar ve belki planlamaya dair diger
noktalar bir kagit tzerinde not edilirse bu dgrencilere konusma ve sonra-
ki galismada yon bulmalarina yardimci olur.



1 7 Anlati Cemberi:

Kres—9. Siniflar

AR AR

Anlati gemberi, okulda kurulan iletisimin basit, ritliele dayali bicimidir:
Ogrenciler, dersin basinda bir daire icinde oturur ve birbirine son bulusma-
dan beri neler yasadiklarini anlatirlar. Burada serbest konusma, bir olayin
kronolojik anlatimi ve tabi dinlemede de alistirma yapmis olurlar.

Plan:

Ogretmen, dgrencileri (veya sadece belli bir diizey grubunu) dersin
basinda cemberin icine cagirir. Ogrenciler anlati cemberinin ritiiele dayali
seklini tanir, 6rnedin gecen haftanin olaylarini sadece 15 dakikalik stre
icinde anlatabileceklerini bilirler. Ogretmen de, neler yasadigini ve zihnini
nelerin mesgul ettigini anlatir.

Oncesinde giris yapiimis konusma kurallari (bkz. yukari Oneri 9) tabi dik-
kate alinir. Konusma yonetimi énceden calisildiysa bir 6grenci tarafindan
da Ustlenilebilir (bkz. yukari Unite 14 ve 15).

Dinleme calismasinda kendini kanitlamis kural: Ogrenciler anlatmis olan
ogrenciye iki soru sorabilirler. Siradaki cocuk yasadiklarini anlatir.

Secenekler:

¢ Anlati cemberi basta degil, ders Unitesinin sonunda da uygulanabilir.

e Ogrenciyi mesgul eden glncel bir olay oldugunda anlati cemberi bunun-

la ilgili bir tartisma icin de kullanilir ve gerektiginde slresi uzatilabilir.

Oneriler:

e Her cocuk konusmaya katilip katilmayacagina kendisi karar verir. Ancak

6gretmen mumkin oldugu kadar tim 6grencileri katmaya calisir.

Cocuklar cogunlukla severek ve uzatarak anlatmayi severler. Ogretmen
veya konusmayi yoneten cocuk her 6grencinin sdz alabilmesi igin kimse-
nin uzun konusmamasina dikkat etmek zorundadir. Kum saatiyle slreyi
sinirlamak mdmkindr. Kum saatinin kumu aktigi anda (2 veya 3 dk.)
gocugun konusma sdresi de bitmistir.
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1 8 Birlikte Tartisma ve Gerekcelendirerek

Savunma

Bu calisma, gerekce sunma dagarcidi ile ilgili stratejilerinin olusturulup
gelistiriimesine hizmet eder. Ogrenciler, belli bir konuya iliskin fikrini sa-
vunmak, uyqun gerekceler bulmak ve baskalarina belki karsit pozisyon ve
gorislere nasil tepki vermek istediklerini diisiinmek zorundalar.

4.-9. Siniflar Plan:

ZXEX

Cikis noktasini olusturan belli bir tartisma potansiyeline sahip olmasi
gereken ifade, soru, tez (sav) veya iddiadir. Bu ifade, vs. 6grencilerin
deneyimledigi dinyadan (“Erkekler neden kizlardan daha fazla 6zgdr-
lUklere sahip?”, “Bazi ebeveynler neden evcil havanlara karsidir?”) ya da
politikadan gtincel bir habere iliskin (“Yabanci sayisini disdrme konusun-
da ne dusUniyorsunuz?”) ya da kdken Glkeyle ilgili olabilir (*20 yil sonra
nerede yasamak isterdiniz, burada yoksa ebeveynlerinizin tlkesinde mi,
neden?”). Tartismanin konusu, 6gretmen ya da — daha iyisi — 6grenciler
tarafindan 6nerilebilir.

Tartisma, konuya goére ikili veya G¢lU gruplarla hazirlanir ya da bastan
itibaren, 6grencilerin iki grupta gerekce siralamaya hazirlandiklari, lehte
aleyhte tartismasi olarak planlanir. Onemli olan tiim 6grencilerin, gerek-
celerini distinip mimkunse not almalaridir.
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Ana dilde s6z kaliplari ve ciimle kaliplarinin da bir araya getirildigi
(ve sonra denendigi) bir ara ders gibi distnulebilir. Bkz. giriste boélim 2¢
ve yukari Unite 10 ve 12.

Esas konusma veya tartisma icin tabi dnceden belirlenen konusma ku-
rallari (bkz. Unite 9) gecerli, burada ézellikle adil ve demokratik tutum
gereklidir.

Konusma yonetimi ve olasi baska roller 6grenciler tarafindan Ustlenilebi-
lir, bkz. Unite 14 ve 15. Bilhassa karsit lehte/aleyhte tartismalarinda farkls
yonetici rolleri tanimlamak tavsiye olunur.

Farkli pozisyon ve taraflar icin adil konusma suresi ve sirasina dikkat
etmek, konusma yénetiminin 6zellikle dnemli gorevlerindendir.

Tartisma sonrasinda kisa bir dénit ve degerlendirme turu yapiimalidir:
lyi giden neydi; baska bir turda neye daha cok dikkat etmeliyiz?



1 9 Ogrenme Goriismesi

Ogretmen ve 6grenci arasi 6§renme gériismeleri, ézellikle diyaloga dayali
konusma bicimlerindendir. Ogrenciler burada, ana dillerini zorlu ve geri
doéndisli bir baglamda nasil kullanabileceklerini 6grenirler. Oz degerlen-
dirme yapmayi 6grenip 6grendiklerini, gelismelerini ve dizeltebilecekleri
noktalari gérebiliyorlar.

Oneriler:

¢ Ana dil egitiminde yUritalen 6grenme gortsmelerinin cercevesini, 6zel-
likle iki tar durum belirler:

1. Bir calismayla ilgili kisa dénatin s6z konusu oldugu daha kigtk
6grenme gorusmeleri. Bu tlr, ders slresince yuratilebilir, drnegin diger
6grencilerinin sessiz calismasina paralel olarak ydrtulebilir.

2. Yapilacagi yerin kesinlestirildigi uzun 6grenme goérismeleri. Daha fazla
stre gerektirir ve dersten énce veya sonra yapiimalidir.

e Ogrenme gorismesi, her 6grenciyle bir dénemde en az bir kez yerine
getirilmelidir. Bu durum, uygulamada cogunlukla karneyle baglantili
olarak olur. Somut yonerge (sunum vs.) baglantili 6grenme gorismeleri
ayni 6lcide 6nem tasir.

o Ogretmenin ve égrencinin gdériismeye hazirlanmasi yararl olacaktir.
e Ogrencilere, bunun icin somut soru veya yénergeler verilmelidir.

e Ogrenme gérismesi, istisnai durumlarda iki égrenciyle birlikte de yapila-
bilir. Dogru bilgi, fikir ve (Almanca) érnekler internette ‘Schulentwicklung
nrw — Lerngesprache fihren’ (= okul gelisimi krv — 6grenme gdrismesi
yapmak') arama motoru altinda bulunur.

Plan (Ornek):

e Ogretmenin, belli bir calismaya ya da bir 6grencinin gésterdigi gelisimine
ve destek ihtiyacina iliskin 6grenme gorismesi talebi cikis noktasi olabilir.
Bir cocugun, 6gretmeniyle belli bir ydnerge, sorunu, gelisimi hakkinda
konusma talebi de ¢ikis noktasi olabilir.

e Daha temel gérismelerin dncesinde, uygun ve yeterli zaman cercevesi
belirlenmeli ve konusma yapmak istedigi arkadaslari da hazirlanmalidr.

e Ogrenme gérusmesi bir 6zetle biter. Olanaklar: Anlasmali kisa bir pro-
tokol hazirlanir ya da sonraki haftalar veya sonraki 3—4 ay igin somut
hedefler kararlastirilip yaziya dokulur.

Belli bir calismayla
ilgili 6grenme

gorusmesi hazirligi
icin soru ornekleri:

» Lutfen anlat: Bu calismada iyi yaptigim neydi?
» Nede zorlandim?
» Kendimi hangi konuda dizeltmeliyim?

» Bir dahaki sefere neyi farkli yapabilirim ve yapmayi da isterim?
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20 Birlikte Felsefe Yapma

Kaynakca:
Bkz. internette “Philosophieren

mit Kindern” (= ,, Cocuklarla Felsefe
Yapmak”) konulu degisik linklere.
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“Cocuklarla Felsefe Yapmak"” bircok bati Avrupa okullarinda sevilen ve dil
ve distinme gelisimi acisindan degerli bir yéntemdir. Cocuklar ilgilerini
ceken ve cogu zaman cevaplanamayan sorularin pesine diser. Dil olarak
s6zli ifade becerisini ve bilginin algilanip pekistirilmesini ¢alisirlar.

Oneri:

¢ Konular, 6gretmen tarafindan énerilir, mimkdnse 6grencilerin cevresin-
den olmalidir. Bunun igin énceden fikir toplamak yararl olur (fikir énerisi:
“Uzun siredir tartismak ya da daha fazla bilgi edinmek istediginiz konu
ya da sorular disintn ve not edin. Cok zor sorular da olabilir!*). Sonra
sinifla bu soru dagarcigindan birkag soru secilir ve sonraki aylar boyunca
tartisilir.

¢ Felsefe yapmaya uygun sorular, yetiskinlerin de cevap bulmakta zor-
landiklari yerlerde bulunur. Ornekler: “Nereden geliyorum”?, “lyi bir
arkadas nedir”?, “Dili icat eden kimdir”?, “Olimden sonra ne olur”?,
“Irkcilik neden vardir”?, “Sahi ‘yabanci’ ne demektir”?

¢ Giris olarak bir resim, hikaye, kitap veya bir obje kullanilabilir.

Plan:
e Oturma duzeni olarak cember kurma onerilir.

¢ Felsefi konusma, tiim sinifla ya da sadece bir veya iki diizey grubuyla
yUrttalebilir, diger 6grenciler gercekten de sessizce kendi baslarina calisi-
yorlarsa.

¢ Konusma ydnetimi 6gretmendedir ya da deneyimli 6grenciler tarafindan
da ustlenilebilir (olasi diger roller icin bkz. Unite 14). Burada énemli olan
O6gretmenin geri planda kalarak 6grencileri kisitlamamasidir.

e Konusma 6ncesi en dnemli konusma kurallarini tekrar hatirlatmak yararli
olabilir (bkz. yukari Unite 9). Burada dzellikle belirtiimesi gereken kural,
kimseye gulmemek ve her sunumu ciddiye almak gerektigi ve de felsefe
yaparken cevaplarin ne dogru, ne de yanlis oldugudur. Bu kural, konus-
maya katilan herkese en basta tekrar glizelce anlatilmalidir.

¢ Felsefe yapmanin odaginda, dogru dil kullanimi degil, serbest ifade var-
dir. Duzeltmeler ve araya girmeler olmamalidir.



21 Anket veya Roportaj Hazirlama

39, simiflar
AR RARR

Materyal:
Belki bir anket/réportaj 6rnegi

Anketler ve réportajlar bilgi edinme sekilleridir; ana dil egitiminde de 6ne-
mi bdyiik bilgi edinme kaynaklarindandir. Niteligi, dnemli élciide sorgula-
ma sekline bagli gercek ifade ve “veriler” saglar,; sorularin (zerinde kafa
yormak kesinlikle yararina olacaktir. Ogrenciler bu sirada ana dillerini,
yeni bir baglamda farkindalikla ve idrak ederek uygulamayi da égrenirler.

Oneri:

Burada anketten kastimiz, 6rnegin 20 kisinin daha cok, kisa sorulara
verdigi cevaplarin belirlenip sayildigi sorgulamalardir (6rnegin televizyon
izleme orani ya da tatil yerleri gibi konularda). Buna karsin réportajda,
uzun cevap ve raporlarla sonuglanan daha agik sorular sorulur. Réportaj-
lar zahmetli degerlendirilme sekli sebebiyle de, cogu zaman tek ya da az

kisiyle yapilir.

Roportaj veya anket konusu belli olmali; genelde dersin de odaginda
olan ve insanlarin kendi kdlttrlerinin bilirkisisi olarak sorgulanacaklari
konu batunluginden belirlenir. Ornekler: Ebeveynlerimizle, biyiikanne
ve babamizla ‘eskiden ve buglin bos zaman’ konusunda réportaj. —
Arkadas ve akrabalarla ‘Burada ve koken Ulkede serbest zamani deger-
lendirme’ konusunda telefon réportaji. Farkli insanlarla ‘Kiz ve erkeklerin
haklari ve rolleri’ konusunda réportajlar.

Roportaj ve anketler igin mutlaka degerlendirilecek yeni olanaklar,
telefon ve skype Uzerinden olusur; yazili anketler icin de e-posta, sms,
facebook vs. Bu medyal araclar sayesinde insanlarla koken Glkelerinde de
roportaj yapilabilir, bundan da mutlaka yararlanilmadir.

Plan:

Kendi réportaj ve anketlerini gergeklestirmeden énce konuya ve “meto-
dolojiye” giris yapiimalidir. Ogretmen bunun icin ana dil egitimi dersinde,
6rgiin ders deneyimlerinden kesinlikle faydalanabilir (ou, 6grencilere ya
da 6rgun egitim 6gretmenlerine sorarak ¢dzimlenebilir.

Giris icin secenek: Ogretmen bir 6grenciyi gtinliik bir konuyla ilgili sorgu-
lar ve belki bilincli olarak iyi ve uygun olmayan sorular sorarak pratik bir
ornedi oynar. Bu ses kayit cihaziyla, 6rnegdin cep telefonuyla gerceklesebi-
lir, soru ve cevaplar bdylece tekrar dinlenebilir.

Bu tecrtbe idrak edilir ve iyi bir anket veya iyi bir réportaj kriterlerinin
belirlenmesi icin firsat kabul edilir. Ogrenciler, kendi anket veya réportaj-
larinda bu kriterlere dikkat etmeliler.

Anketin hazirlanmasinda gerekli adimlar asagida siralanmistir (réporta;
icin bkz. asagida):
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Anket OIU§turma » Anketin hedeflerini belirlemek (ne 6grenmek istiyoruz?).
Adimlari » Uygun sorular sormak. Burada iki tur soru ayirmak gerekir:

— Karar sorulari:
Burada cevap olasiliklari dnceden verilmistir (ve bdylece daha kolay
yorumlanir ve degerlendirilirler).
Ornek: “Almancayl mi, yoksa ingilizceyi mi konusmayi daha cok
seviyorsunuz?”. Bu tlr, anketlerin karakteristigindendir.

— Acik sorular:
Burada birden fazla ve uzun cevaplar mimkundur.
Bu daha genis ve heyecanli bir bilgi yelpazesine neden olur, ancak
degerlendirmede daha zordur.
Ornek: “Sizin goristinize gore okulda 6grenmemiz gereken nedir?”.
Bu tdr, daha cok roportajlarda bulunur.

» Simdiden cevaplarin nasil degerlendiriimesi gerektigi Uzerinde distinmek
(sayllmasi, 6zetlenmesi, yorumlanmasi vs.). Ogretmen burada mutlaka
devreye girmelidir.

» Sonucu sunma seklini de simdiden disdnUp acikca kararlastirmak.

» Soru ve cevaplarin nasil ve nerede kaydedilecegini belirlemek (teyp veya
cep telefonuyla kayit; yazili 6zetleme). Anket, ikili gerceklestiriliyorsa
Ogrenci 1, sorulari sorar, 6grenci 2 kaydeder ve de yorumlar.

» Anket icin uygun yer distinmek (dikkati dagitacak bir sey yok, guraltd
yok).

» Uygun kisileri secmek, anketin hedef ve baglami hakkinda bilgilendirmek
ve katilim rica etmek.

» 2-3 kisiyle deneme gerceklestirmek; tek tek tesekklr etmek.
» Anketi baska kisilerle yapmak; tek tek tesekkir etmek.

» Anketi yazili degerlendirmek: Kag kisi ne cevap verdi? Ne 6grendik? (Tek
tek sorulara verilen cevaplari 6zetlemek)? Yeni olarak neler 6grendik ve
gordik? ilging ya da utanc verici olan neydi?
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Roportaj icin
tamamlayici maddeler
(anketten daha zor):

» Sonuglarin énceden belirlenen kurala gére sunulmasi (6rnegin 10 dakika-
Ik kisa sunum veya afisle).

e Sorular burada réportaj yapilan kisiyi konusturmasi icin acik ve genis

sekilde ifade edilmelidir. Roportajin akiciligr icin tek kelimeyle cevapla-
nabilecek sorular sorulmayacak. Nasil, ne, neden, nerede ve ne zaman
sorulari sormak ve bir sey kulaga ilginc geliyorsa sormak daha ziyade
uygundur.

e Cevaplar réportaj stresince madde madde not edilir veya kaydedilir.

Uzun réportajlarda kelimesi kelimesine yaziya dékmek mesakkatlidir.
Yaziya dokmek yerine sonucun sunulmasinda ses kaydindan iyi bolumler
secilip tanitilabilir.
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AR RRA

Anlatimi Hazirlama
ve Calisma

Ogrenciler, sézIi anlatimlarini hazirlayip diizeltebilecekleri strateji ve
somut énerileri 6grenirler. (Birgok kez tekrarlanmasi gereken) bu alistirma,
ana dilde ifade becerisini gelistirir, s6zlliksel ve sézdizimsel dagarciginin
genisletilmesine yarar.

Plan:

¢ Ogretmen, dgrencilere kisa bir hikaye anlatir. Hikaye anlatim énerilerini
(bkz. asagida) dogru uygulayip vurgulamaya dikkat eder. (Secenek: Og-
retmen hikayeyi 6nce sikici ve tek dize, ardindan canli ve somut sekilde
anlatir).

¢ Ogrenciler dikkatle dinlerler. Ardindan yapilan konusmada dinleyicilere
anlasilir ve ilgi cekici gelmesi icin neyin nasil anlatilmasi gerektigi konusu-
lur. Onerilen noktalar tek tek uygulamali olarak da denenmelidir.

¢ Noktalar grupla “Anlasilir Anlatim Onerileri” listesinde toplanir ve yaziya
dokdaldr (6rnekler igin bkz. asagida).

¢ Uygulama icin (belki ileriki Gnitelerde) her cocuk onerileri dikkate alarak
sunmak istedigi bir olay veya hikaye dusinur (secenek: ikili grup; diyalo-
ga musait). Bkz. asagida Unite 23 (Gunluk Hikayeler), 24 (Kisisel Anlatim)
ve 25 (Teatral Anlatim).

e Kisa ve yazili hazirlik olarak hikaye anlatiminin ana konusuna iliskin not-
lar almak yararlidir. isteyen tim hikayeyi de yazabilir ve bu metni sonraki
alistirmalin temeli olarak kullanabilir.

e Ogretmenin yardimiyla dile iliskin soru ve sorunlar ¢ézilir. Ogretmen
degisik cimle baslangiclari vs. icin muhtemel iyi érnekler vererek de
yardimci olur.

o Ogrenciler simdi anlatmayi calismaya baslar. Bunun icin 6zellikle dikkat
etmek istedikleri iki veya U¢ 6neri secerler.

e Her bir cocuk, hikayesini iki ¢ kez kendi kendine calistiktan sonra kendi-
ne bir partner secip ona hikayesini anlatir. Geri bildirim, sunumu duzelt-
meye daha da yardimci olur.

e Nihai sunum, sinif dntnde ya da ayni diizey grubunun éninde yapilr.
Diger 6grenciler dikkatli dinler ve sonrasinda anlati énerilerine uyma
konusunda kriter odakl dénut verirler.

e Bu gorismeye mutlaka dile iliskin konular da dahil olmali: Ana dilde zor
olan neydi; daha neyi (ve nasil) 6grenmemiz gerekir?



Oneriler:

e Bu calisma, tutuk ve ana dilde yeterlikleri zayif 6grencileri buyik olasi-

likla cok zorlayacaktir. Boyle durumlarda, 6gretmen veya dili glclU yasca
blyuk bir cocuk mutlaka yardim sunmalidir. S6z0 edilen tirde alistirma-
lar, 6zellikle zayif 6grenciler icin 6gretici ve yardimcidir; basarisizliklarin
yasanmamasi igin de elden ne geliyorsa yapiimalidir.

lyi anlatabilmek icin ek motivasyon,

sinif veya ayni kademe grubuyla anla-
tilari kayda almak ve cd veya mp3-veri
olarak sunmak Gzere anlasarak olusabilir.
Bunun yaninda anlatilar icin ortak konu
secilirse (6rneg@in koken Ulkede tatil
macerasl) bu sayede konu bitlinlagu
acgisindan baglantili, ilgi gekici bir dinle-
me arsivi olusur.

Bkz. diyaloga dayali iletisim durumlarina iliskin benzer hedefleri olan
Unite 10 (“Bir Konusmaya Hazirlanma”), 25 (Teatral Anlatim), 29 (Sesli
Okumaya Calisma) ve 30 (Sunmayi Hazirlama).

Anlati Onerileri

Sesli ve anlasilir konus ki herkes seni anlayabilsin'!

Sesini bilincli kullan:
sesli ve sessiz, tehditkar, nazik, Uzgin, neseli ...

Mimik ve jestlerini kullan:
Yiz ifaden koétd, yorgun, neseli olsun; viicudunu konuya uygun
hareket ettir.

Seyircilerinle tekrar tekrar g6z temasinda bulun;
seyircilere bazen soru sor.

Hikayende gegen kisi ve hayvanlari dogru ve anlasilir sekilde tasvir et.
Nasil gérintyor, biraktiklari izlenim nasil?

Hikayende gecen yerleri de dogru ve anlasilir sekilde tasvir et. Burada
gorulecek, dinlenecek ve koklanacak ne var, ortam nasil?
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23 Gunluk Yasamdan Hikayeler

Kres—9. Siniflar

AR AR
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GUnlik hikayelere konu olan kendi glinliik yasanti veya tecriibelerin anla-
timlaridir. Bu basit ve alt dizeyli anlatma tirtinin hayal glcinden beklen-
tisi yiksek degildir, ancak sézel becerileri, metin olusumu ve dinlemenin
gelisimine katkisi da vardir.

Plan (Olanak Secenekleri):

Cerceve olarak “ritiiele dayali” anlati cemberi (bkz. yukari Unite 17) secil-
miyorsa glnlik hikayelere giris, 8gretmenin veri paylasimiyla da gercekle-
sebilir. Ogretmen, 6rnegin bir resim ya da bir olay anlatarak kendisi bas-
lar; akabinde 6grenciler konusur. Ogrencilerin birbirini dikkatli dinlemeleri
ve sunumlarin da baglantili sekilde devam etmesi icin 6grenciler birbirine
sorular sormali ve birbiriyle baglanti kurmalidir (okz. yukari Unite 12).

Secenek: Ogretmen veya cocuk yaninda bir obje getirir ve bununla ilgili
bir seyler anlatir. Bu, her gan kullanilan, érnegin cok sevilen bir esya,
kdken Ulkeden bir sey veya gunlik yasamdan bir esya olabilir.

En iyisi dncesinde uygun bir yonerge vermek (“Haftaya yaninizda ...
getirin!™).

Giris olarak ¢cocuk, yasadigi 6Gnemli bir olayl da anlatabilir ve boylece di-
ger 6grencileri, benzer deneyimlerden bahsetmeleri igin tesvik etmis olur.

Okulda yapilacak bir senlik ya da dini veya baska bir bayram, gtnltk
anlatilarda giris olarak kullanilabilir.

Notlar:

GUnlUk anlatilar basit, resmi olmayan bir ttrddr. Sunum girisinin buna
ragmen cazip olmasina dikkat edilebilir, edilmelidir de. (bkz. Anlati Oneri-
leri: Unite 22).

Bu tUrde konusmalarin, her zaman grup icinde olmasi gerekmez. Cocuk-
larin gUnlik yasamlarini anlatmalari icin okul/ders baslamadan énceki
zaman dilimi ya da kucuk teneffusler de uygundur.



24 Bireysel Anlatim

Materyal:

Belki konusma kartlari
(bkz. asagida)

Ogrenciler okulun yénettigi baglamda bireysel anlatim sayesinde, dene-

yimlerini dile getirmek ve duyqularini ifade etmek icin, ana dillerini kul-
lanmayi 8grenirler. Ayni zamanda dikkatli dinleme, anlamayinca sorma,
karsilikli referans gibi iletisimsel becerilerini pekistirirler. Bireysel anlatimda
empati ve karsilikli anlayis gibi sosyal beceriler de gelistirilir.

Oneriler:

e Burada, 6zel yasamin, deneyimlerin vs. yénetimsiz anlik anlatimindan
bahsetmiyoruz, zira bunlar okulda zaten yerini almalidir. Bunlar, 6érnegin
anlati cemberinde (bkz. yukari Unite 17) planlanmis durumlarda ya da ta-
mamen plansiz, bir sorun, dnemli bir deneyim veya sevincli bir olay konu
edilecedi zaman s6z konusu olabilir.

e Tabi hicbir cocuk, 6zel duygu, yasanti ya da deneyimlerinden bahsetme-
ye zorlanmamalidir. Bireysel anlatimin éziinde, kendi istegiyle anlatma
vardir. Ancak bir ¢cocuk uzun siireli sessiz kaliyorsa eger, 6gretmen bunun
sebepleri ve durumun dizeltilmesi Gzerinde dlstnmelidir.

Plan:

e Ozel distince, deneyimler ve duygularin séz konusu oldugu konusma
durumlarina giris fikri olarak 6gretmen, yazi tahtasina sonrasinda tartisi-
lacak soruyu yazabilir. Boyle fikirlere érnekler:

|
gurur duyuyoru™

sununia
Sunlar en biiyik iki dilegim.

Burada (yasadigimiz yerde)
sunu iyi bulmuyorum.

Bir guﬁn kendi ¢ocuklarim
oldugunda suny béyle yap-
mam, daha iyisini yaparim,

Ogrencilerin bir énerisi de, giris fikri olarak tabi ise yarar.

¢ Resim ya da fotograflar da 6zel konusma icin iyi fikir verebilir.

Kisisel gorasme gruplari iin bir zarfta (belki anonim) fikir biriktirmek
iyi bir fikirdir.

Ogrencilere, asil tartisma éncesi fikir ve distncelerini, dile dair olasi
sorunlarini not etmek icin birkag dakika stre verilir. Bkz. yukari Unite 10
(Konusmaya Hazirlanma).
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Belki konusma 6ncesi
1. dile iliskin sorularin ¢céziminun goérisuldigd (ana dilde kavramlar),

2. 6gretmenin burada 6zellikle faydali cimle yapi taslari veya s6z kalipla-
rini (“Fikrimce daha ¢ok ...”, “... daha ¢ok ... buluyorum” gibi kaliplar)
Onerebildigi ve

3. 6nemli konusma kurallarinin tekrar hatirlatildigr (6rnegin “Dikkatlice
dinliyorum”, “Kimseye fikrinden &6tdr gtlinmez”, “Kimsenin sézinl
bolmiyorum” vs. bkz. yukari Unite 9) kisa bir toplanti gerekir.

Soru, 6nce ikili grupta ya da hemen daha buyuk bir grupta (dlzey grubu
ya da tum sinif) tartisilabilir.

25

[3-9.simflar|
RR

Materyal:
Belki 6grencilerin
secebilecegi metinler

(masal, hayvan hikayeleri,

hikayeler ...).

50

Teatral Anlatim

Dil, jest (el ve viicut hareketleri) ve mimiklerin (yliz ifade sekilleri) kul-
lanilmasi, teatral anlatimda ézellikle &nem tasir. Ogrenciler burada ana
dillerini, ginlik kullanimin ok (zerinde zorlu, ifadesi glicli sekillerde
kullanmayi 6grenirler. Teatral anlatim bdylelikle basit konusma kaliplari ile
dramanin kicik anlatim bicimleri arasinda yerini alir (bkz. Unite 26-28).

Plan:

Giris secenegi: Ogretmen kendi Glkesin-
den ve edebiyatindan, érnegin bir masal,
efsane ya da (cok uzun olmayan) bir
hikaye anlatir. Ogretmen sunumun
mUmkin oldugunca anlasilir, canli
olmasi icin calisir ve Unite 22'nin

Anlati Onerilerini dikkate alir.

Sonrasinda 6gretmen 6grencilere artik kendileri — tek veya kiguk grup-
larda — ayni tirden hikayeyi sunmayi calismalarini séyler. Uygun metinleri
kullanima sunar (daha zayif 6grencilere daha kisa, daha iyi 6grencilere de
daha uzun metin verir).

Canli ve anlasilir anlatimin 6nemli kriterleri tekrar bir araya toplanir (bkz.
Unite 22); 6grenciler bunlara dikkat etmeliler.

Ogrenciler hikaye sunmayi calisirlar (yontem icin bkz. yukar 22).

Sonunda kriter odakli gérisme yapilr, bkz. 22).

Secenekler:

Ogretmen, giris fikri olarak bir resim ya da bir obje gésterir; tim sinif
buna hikaye uydurur, bir cocuk hikayeyi anlatir, diger cocuk devamini
getirir ve bu boylece devam eder. Hikaye, tim cocuklar kendi bolumuna
anlattiktan sonra biter. Anlatilan hikayeler olabildigince, ses yonetimi, jest
ve mimiklerle donanmis olmalidir. Bu secenek éncelikle kiigtk gruplara
uygundur.



e Ogretmen bir konu alanindan kelimelerle yazili kiictik kartlar dagrtir;
kelime kartinda yazili kelimenin iginde gectigi bir ciimle kurarak hikaye-
nin basini anlatir. Kelime dagarcigi kartindaki bir kelimeyle ciimle kurarak
hikayeye devam eder vs.

e Anlatilan metinler, 6rneg@in bir cd’'ye veya mp3 veri olarak kaydedilip
herkese ulasilabilir hale getirilirse ayri bir motivasyon olur.

26 Gercege Yakin Oyun,
Toplumsal Rol Oyunlari

Asagidaki oyun tiri, Unite 8'deki basit rol oyunlarin aksine, ayrintili
ybnergeleri olan daha etkili hazirlanmis anlatimlari icerir. Burada tartisma
becerileri, dilin bilincli ve bicimli kullaniimasi, dil disi 6gelerle (jest, mimik)
ve kendini emin sekilde ifade edebilme becerisi egitilir. Sahneler, konuya
gére konusma stratejilerine ve konu odakli kelime dagarcigina da katki

koyar.
X o
M m e Ogretmen, belli bir catisma, tartisma ya da gerilim potansiyeli olan bir

durumu anlatir.

Materyal:

. Ornekler:
Belki az aksesuar.

a) Okulda, iki 6grenci, biri bilmeyerek digerinin kursun kalemini kirdigi
icin kavga eder.

b) Bos zamanda, iki yerli cocuk veya genc, iki sonradan gelenlerle dalga
gecer.

) Koken Ulkede tatilde: orada yasayan iki genc, tatile gelen genc kizla
dalga gecer.

d) evde aksam yemeginde: cocuk ebeveyninin kesinlikle istemedigi bir
sey ister (6rnegin bir kopek veya diskoya gitmek).

o Ogrencilerin bu durumda nasil tepki verecegi sorusuna iliskin grup ya da
sinif tartismasi. Olasi soru ve fikir: Bu durumda kendini nasil hissederdin?
Neler distnirdin? Somut olarak nasil davranirdin? Gercekci ¢coézimler
nelerdir?

e Dilsel kaliplara iliskin olasi gérisme, bkz. asagida “notlar”.

¢ Tek tek sunumlarda hangi kriterlere dnem verilmesi gerektigi Gzerine kisa
tartisma (6rnegin ¢c6ztmdin akla yatkinhgi; dilin niteligi; anlasilirlik vs.).
Kriterler seffaf ve 6grenciler tarafindan bilinmelidir. Buraya cok uygun
olan kriterler cizelgeleriyle calisma icin bkz. giris béliminde 4c.

e Ogrenciler gruplara béliniir (ya da kendi baslarina grup olustururlar).
Sunum hazirlama suresi 10-15 dk.; gosterilerinin stresi en fazla 5-8
dakikadir.

e Gruplar bulduklari ¢czimlerini oynarlar. Her sunum sonrasi (ya da,
grup saylisl azsa: en sonunda) diger 6grenciler kriter odakli geri bildirim
yaparlar.
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Secenekler:

e Giris ve oyun yonergesi olarak hikaye yerine, heyecan dolu bir durumu
gosteren bir resim kullanilabilir.

e Cikis durumlari, tabi 6grenciler tarafindan da énerilebilir.

Notlar:

¢ Konu/icerik tartisiimasi sonrasinda konuya bagl olarak ilgili sahne icin
kullanilan konusma kaliplarinin géristldigu bir tur yararl olacaktir. Bu,
konuya iliskin kelime dagarcigi ya da tartisirken yararh olan konusma
kaliplari da olabilir. Bkz. giriste b6lim 2c.

e Catismanin ¢6zUmUnd konu edinen oyun yonergeleri, sosyal beceriyi 6zel
bir bicimde gelistirir; bkz. “Kultdrlerarasi Yeterlikler” konulu Kitapgik 4'te
1.5,26,47,52,55,57ve6.7.

27 Varsayimsal (Fiktif) Oyun, Metinlerin
Oyunlastiriimasi (Dramatizasyonu)

Metinden sahnelerin dramatize edilmesi, metnin anlasiimasini destekler,
okuma bélimlerinin kolaylastirilmasini saglar ve égrencilerin sézliiksel ve
sézdizimsel dagarcigini olusturup gelistirmeye yarar. Ana dil egitiminde
metin bélimlerinin oyunlastiriimasi, ézellikle yazi ve standart dil edinimi
acisindan degerli bir aractir. Diger hedef alanlari icin bkz. Unite 8, 26 ve
28.

Plan:

M m W e Cikis noktasl, 6grenciler ya da 6gretmen tarafindan okunup anlatilan

oyunlastirmaya uygun bir metin, bir hikayedir. Bu resimli bir hikaye kitabi

da olabilir.
Materyal:

Belki aksesuar. ¢ Uygun bir sahne sonrasinda (mimkdinse birden fazla kisinin oldugu) ya
da hikayenin 6zellikle heyecanli bir yerinde 6gretmen okumayi ya da sesli
okumay béler. Ogrencilerin, biraz dnce okunan sahneyi kiiciik gruplarda
oynamalarini ya da devami igin bir ¢6zim dlsinUp sahneye koymalarini
ister.

¢ Yonergeler anlasilir sekilde ifade edilir: Hazirlik stresi 5-20 dk., sunulmasi
en fazla 5 dk. Akabinde yapilacak son degerlendirmede, gecerli olacak
kriterler tanimlanir (bkz. yukari Unite 26; burada dilsel acilari da g6z
oninde bulunduran kriterler ¢izelgesi iyi olur).

e Ogrenciler gruplara ayrilir ya da kendileri grup olusturur. Gésterilerini
hazirlamak icin slreleri 5-10 dakikadir. Bu gosteri icin verilen slre sadece
5 dakikadir.

e Gruplar ¢6zUmlerini canlandirir. Her sunu sonrasi (veya, grup sayisl azsa:
sonunda) diger d6grencilerin kriter odakl geri bildirimi yer alir.

Secenekler:

e Metne gore her gruba hikayenin tek bir sahnesi verilebilir. Sonunda sah-
neler birbirine eklenir ve tam bir tiyatro oyunu olarak sahnelenir.

¢ Fiktif oyun, daha dogrusu metinlerin oyunlastirilmasi icin parmak kuklalar
ya da tepegdzde gdlge oyunlari da uygundur.
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Notlar:

Ogrencilere gerekli dagarcigi verebilmek icin énemli sz kaliplari, yazi
tahtasina not edilir ve ydnergenin verilmesinden énce konusulabilir; bkz.
Unite 26'daki 6neriler.

Metne gdre bir cocuk, asil oyuncularin yani sira anlatici olarak tahsis
edilir.

Oyuncular, blyUk bir seyirci toplulugu karsisinda konusur. Buna goére,
ogrencilere bu alistirmada anlasilir telaffuzun 6nemi acikca anlatiimalidir.
Bu da izleyen 6grencilerin oyun boyunca dikkat ettikleri kriterlerdendir.

28 Okul Tiyatrosu (Oyunu)

Materyal:
Aksesuar

Okul tiyatrosu (oyunu), kendini ifade etme, serbest konusma, jest, mimik,
donanimli ve Usluplu dil kullanim becerilerin ve de ana dilin sézlliksel ve
sézdizimsel dagarciginin gelisimini arttirir. Basit bicimlerde edinilen yeter-
likler (bkz. Unite 8 ve 27) burada gruplandirilir ve daha bdiyiik sahneleme-
lerin motive edici baglaminda kendini gésterir.

Plan:

Ogrencilerle birlikte bir tiyatro oyununa senaryo yazilir veya var olan bir
hikaye senaryoya donustirilip diyalog haline getirilir (iki secenek de ayni
oranda egitici birer yazma projesidir). Hazir bir tasariyr alip sahnelemek
de mUmkUndar.

Sirada sahnelerin tek tek prova edilmesi var. Telaffuza iliskin alistirmalar
yapilir, vicut dili, mimik ve jestlerin kullanimi konusulur ve denenir.

Aksesuarlar organize edilir, bitirme kutlamasi planlanir (yer, program,
davetler, aperitif vs.).

Ogrencilerin gliven kazanmasiyla 6gretmenin giderek geri cekilmesi icin
sahneler birbiri ardina calisilir.

Ogrenme slrecleri icin 6grencilerin durup birbirine dénit vermeleri
dénemlidir. Bunun igin éncesinde kriterler ve gézlem noktalari belirlenir.
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e Sahneler birbiri ardina eklenir ve sonunda tiyatro oyunu tamamlanir.

e Oyunu uygun cercevede, 6rnegin davetli, program akisini gdsteren yazi
ve aperitifli veli aksami ortaminda sahnelenmelidir.

Notlar:

¢ ADE sinifindan farkli yas gruplari, grup olarak bir oyun calismalari da
dastnulebilir ki bitirme gecesinde, drnegin g klicik oyun veya skecler
sahnelensin.

o Ogrencilerin tiyatro oynamaya alismalari icin énce daha kisa oyunlarla
baslayip asamali arttirmak yararli olacaktir.






29 Sesli Okuma ve Metni
Anlatma Calismasi

2. Smflar|
RR RRA

A8

Materyal:
Yas ve kapsam olarak
uygun metinler
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Etkili sesli okuma ve (cogu zaman ezbere) metin anlatiminda, teatral
anlatimda (Unite 25) oldugu gibi sézel dilin bilincli kullaniimasi calisilir.
Buna, kelime dagarcigini gelistirmek, gelismis sézdizimsel olanaklari ve
edebi konulari tanimak da eklenir.

Oneri:

Oneri, farkli yas veya diizey gruplarinin degisik metinleri calisabilmesi
agidan ADE icin uygundur. Boylece tim gruplar ayni hedefe, ancak farkli
zorluk dizeylerinde calisir.

Sesli okumada “Ana Dilde Okuma Becerilerinin Gelistirilmesi” kitapgigiyla
siki bir baglanti kurulmustur; bkz. Unite 1 ve 10.

Plan:

Ogretmen 6grencileri hedef hakkinda bilgilendirir: Konu, mimkin olu-
gunca guizel okuma ya da siiri mdmkin oldugunca etkili sekilde yorum-
lamaktir. Sonunda tim 6grenciler metinlerini sunmali; belki bir senlik
cercevesinde ve belki bir bant kaydiyla.

“Guzel okumak” ne demektir ki? Burada Unite 22.'de tanitilan yéntem
ele alinabilir (iyi/kott 6rnek, goruslere dayanarak kriterler belirlenir).
Unite 22'de bir araya getirilen “anlati énerileri” sesli okuma ve metni
anlatma onerilerine uyarlanabilir (bkz. asagida liste).

Ogretmen 6grencilere, seviyesine uygun daha kisa metinler verir. Alistir-
ma, birden fazla dizey grubuyla yapiliyorsa her bir grubun en azindan bir
metni olmalidir. iki 6grenciye bir metin de verilebilir; boyle bir cesitlilik,
akabinde karsilikli yapilacak sesli okumayi da ilging kilar.

Ogrenciler metni sessizce okurlar. Emin olmadiklar kelimelerin, deyimle-
rin ve zor sesletilen kelimelerin de altini gizerler. Ardindan anlasiimayanlar
gorusalar. Belki metnin ya da siirin yazari hakkinda bilgi verilir.

Ogrenciler, ézellikle dikkat edecekleri (¢ sesli okuma kriteri secer.
Ogrenciler metni ¢ giin Gst Uste kendi kendine ama sesli okurlar.

Ogrenciler ikili veya kiiclik grupta calisir ve birbirlerine dondit verirler.
(Sorular: “Sesli okumada nerede basarili olundu?”, “Neresini dizeltebi-
lirsin?").

Sonunda buyik grupta okunur ya da metin anlatilir, belki veli gecesi veya
senlik cercevesinde. Belki bant kaydi esliginde (cd, mp3).



Secenekler:

e Ogrenciler, kendi istedikleri bir metni secebilir. Ogretmen, evde metinleri
olmayan 6grencilere metin secebilecekleri kitaplar sunmalidir.

e Cocuklar, okuma sirasinda kendi sesini kaydedebilir ve ardindan kaydi
dinleyebilirler. Bu telaffuz ve okumadaki akiciigr algilamada ve duzeltme-
de kolaylik saglar.

Sesli Okuma
ve Metni Anlatma
Onerileri

Sesli ve anlasilir konus ki herkes seni anlayabilsin!

Cok hizli, ama cok yavas da okuma. Ara ver.

Noktalama isaretlerine dikkat et, cimleleri buna goére vurgula!
Sesini bilingli kullan: sesli ve sessiz; tehditkar, nazik, tizgtn, neseli ...

Mimiklerini ve jestlerini de kullan: Kizgin, yorgun, neseli bir yiz ifade-
si takin; viicudunu konuya uygun sekilde hareket ettir.

Metninin arkasina saklanma; seyircilerinle sik sik g6z temasi kur.
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Sunmaya Hazirlanma

Ogrenciler kiictik sunumlarda, icerik, dil ve canlandirma acilarindan ko-
ordine etmeyi égrenirler. Ders dnerisi, grencilerin ézellikle dilsel sunuma
nasil hazirlandiklarini ve 6neri listesi ile nasil daha da iyilestirebileceklerini
gosterir.

Oneri:

e KdiclUk sunumlar 6rgin egitimde cogu zaman alt siniflarda calisilir; 6gren-
ciler uygun bir sekilde desteklenirse 3./4. siniftan itibaren ana dil egiti-
minde de mUmkun ve anlamlidir.

e “Sunum” konusu icin bkz. Unite 31 ve “Ana Dili Egitiminde Ogrenme
Stratejileri ve Tekniklerin Ogretimi” kitapgiginin (= bu dizin Kitapgcik 5)
M14 6grenci materyali. Bu materyal, “Sunu Hazirlamak ve Sunmak” ko-
nusuna atfedilmis ve icerige dayal konulara da girmektedir (bilgi edinimi
VS.).

* Yukarida verilen sire ihtiyaci, planin tgtnci (lyi Sunum Kriterlerin Gorsel-
lestirilmesi bolimd) maddesiyle ilgilidir.

Plan:

e Her cocuk, (6rnegin “Benim Hobim”, “BUylk Anne ve Babamin Hayatin-
dan”, “Hayalimdeki Meslek” vs.) klicik sunum hazirlamak isteyecegi bir
konu secer (tek basina; secenek: iki kisi olarak). Sunumlarin stresi 5-10
dk.

¢ Ogrenciler, calismanin planlanmasi ve bilginin toplanmasiyla baslar. Bkz.
“Ana Dil Egitimi Ogrenme Stratejileri ve Tekniklerin Ogretimi” kitapcigi-
nin énceden belirtilen M14 materyali (yasca kiclk 6grenciler icin basit-
lestirilmelidir).

¢ Ogrenciler, dile dair sorunlari (kelime dagarcigi vs.) not ederken égret-
menden destek gorurler.

e Sunum konugsmasinin ¢alisiimasina iliskin M14.7'de siralanan &nerilere ek
olarak sinifta ortak bir tnite islenir. Bu Unite yukarida Unite 22 ve 29'da
sunulan 6érnegi takip eder (iyi’/k6ta érnek, iyi bir sunumun kriterleri, buna
gore belirlenir; bkz. asagida liste). Unite 29'un anlati 6nerileri ve Unite
29'un sesli okuma &nerilerine basvurabilmek calismayi da kolaylastirir.

¢ Olasl 6zel bir Gnitede, sunumun bélumleri icin konusma kaliplari ve ciim-
le yapi taslari toplanir; bkz. asagida Unite 31.

¢ Ogrenciler, dzellikle dikkat edecekleri iki tic sunum dnerisi secerler. Sunu-
mu tek, ikili ya da klctk grupta calisir ve birbirine karsilikli déndt verirler
(sorular: “Sunum sirasinda ne iyi gitti?”, “Duzeltebilecegin ne var?”).

¢ Sonunda sunum, tim sinifin ya da dizey grubunun éninde gerceklestiri-
lir; akabinde icerik ve sunumun niteligine iliskin gérisme ve degerlendir-
me yapilir.



Yanlis Dogru

Sunum Onerileri: | , . -
Sesli ve anlasilir konus ki herkes seni duyabilsin!

Cok hizll konusma, ama ¢ok yavas da konusma. Ara ver.

Metne bakarak okuma, serbest veya notlarin oldugu kigcuk kartlara
bakarak konus.

Mudmkinse konuyla ilgili bir ya da bircok resim veya obje géster
(gorsellestirme).

Sesini bilingli kullan; sesli ve sessiz; heyecanli, sorarak ...

Mimik ve jestlerini de kullan: Ytz ifadesi ve viicut durusunu, sunuma
uygun bicimde ayarla.

Seyircilerinle sik sik g6z temasi kur.

Sunum sirasinda ve sonunda sorular sorarak ya da fikir sunmalarini
rica ederek seyircilerini konusmana dahil et.
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31 ‘.fo_unmak:
Ornek ‘Kisa Konu Alani Sunumu’

Ders &nerisi Unite 30°da sézi edilen noktalar, basit bir érnek vasitasiyla
somutlagtirilir. Bilgiyi edinme, isleme ve sunma becerileri egitilir; dile iliskin
hedefse kelime secimi, konusma hizi, ses yénetimi, jest ve mimik bakimin-
dan ilgi cekici olan ve ilgiyle dinlemeye motive eden bir gésteri lizerinde-
dir.

Oneriler:
M m W e Alistirmayi, iki haftaya yaymak en dogrusu: ilk hafta, sunuma iliskin giris

ve aciklamalar, ikinci hafta sunuma gecilir. Bir objenin bulunmasi ve 5-10
dakikalik sunumlarin hazirlanmasi édev olarak verilir.,

Materyal:
Koken kdilttirinden objeler e Bilgisayarlarin oldugu yerde power point ve prezi gibi sunum programlari
(veya resimler) da kullanilabilir.

e Bu alistirmada edinilen yeterlikler, ana dil e@itimi ve 6rgiin egitiminin
diger sunumlari icin de faydal olacaktir.

Plan:

e Ogretmen 6grencilere (sinif veya dizey grubuna) koken tlkeden bir obje
veya Unlu bir kisilik hakkinda (6rnegin bir giysi, leziz 6zel bir yemek, tatil
hediyesi, bir mimari yapi, bir tablo veya GnlU bir kisiligin fotografi ...) kisa
sunum yapma projesi hakkinda bilgi verir. Ogretmen, érnek ve girdi ola-
rak kendisi kisa bir sunum (5 en fazla 10 dk.) yapar; yerine gore bilingli
sekilde bazi kurallar cignemesi, 6rnegin fazla alcak sesle veya monoton
sesle konusmasi da dustnulebilir.

¢ Ogretmenin sunumundan, basarili bir sunum icin éneriler ¢ikarilr, bu ya-
piimissa da tekrar edilir. Uygun énerilerin listesi icin bkz. yukari Unite 30.

e Diger bir destek 6nerisi; 6gretmen 6grencilerle basarili bir sunumun yapi-
sinin nasil olmasi gerektigi Uzerinde calisir; bunun icin sunumun boélim-
lerine iliskin ana dilde s6z kaliplari ve de climle yapi taslari da sunar ya da
ogrencilerle birlikte calisir.:

— Selamlama, giris ve planin aciklanmasi: “... konulu sunumuma
hosgeldiniz. Oncelikle size A sonra da B hakkinda ... anlatacagim”.

— Ug, dort ara konuyu anlasilir sekilde sunma; gecisleri dile getirme/
deklare etme (“Bu konuya iliskin bu kadar. Simdi bir sonraki ara
konumuz olan ... ya geciyoruz.”)

— Girisin tekrar ele alindigi ve/veya en énemli noktalarin tekrar topar-
landig1 sonda; sorularin ¢cdzimdane firsat verme; dinleyicilere tesekkr
etme. (“Size ... hakkinda konustum. Ozellikle ... anladiginizi imit
ediyorum. Baska sorunuz var mi? Sabirla dinlediginiz icin tesekkr
ederim.”).

e Ogrencilere hafiza destegi olarak en énemli énerilerin yazili oldugu bir
kagit (bkz. Unite 30) ya da , Ana Dil Egitimi icin Ogrenme Stratejileri
ve Teknikleri” kitapgigindan materyal M14'tn (belki kolaylastirilmig) bir
kopyas! verilir.

e Zaman kalirsa 6grencilerin, simdiden objeleri hakkinda disinmesi ve su-
numu, 6rnegdin hafiza haritalari (mind-maps) biciminde cizmeleri istenir.
Bir sonraki hafta icin 6dev: Kisa sunum (5-10 dk.) hazirlama ve calisma.

¢ Bir dahaki hafta sunumlara sira gelir ve akabinde icerik ve dil bakimindan
nitelik ve sunum &nerilerine uyulmasi konusu goérusulur.
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32 Degerlendirmeye lliskin:
Flas (Hizh Geri Bildirim) Yontemi

[ 1-9. Snflar |
RAR AR
Kaynakca:

Ernst & Ruthemann (2003),
S. 51 (bkz. Kaynakca).

Ogrenciler, 6grenmeyi degerlendirmeye iliskin farkl durumlara uygun
(tartisma, metni okuma, sunum vs. sonrasl i¢in) zahmetsiz bir yéntem
égrenirler. Ogrencinin, bu yéntemi uyqulayabilmesi icin éncesinde dik-
katlice dinlemis olmasi ve dlstincelerini kisa ve net bir sekilde en fazla iki
cmleyle ézetlemeyi 6grenmesi gerekir.

Oneri:

e Flag ydnteminin ritleli, 6grenme icerigini ya da bir Gniteyi tamamlamaya
elverislidir. Kisa olusu, tim 6grencilerin s6z alma ve 6grendigini yansita-
bilme avantajini saglar. Ancak flas ydntemi, tartisma ve 6grenmeye iliskin
degerlendirmenin daha uzun ve kriter odakl tirlerinin yerini tutmaz; bkz.
4c¢ girig bolima.

Plan:

¢ Her 6grenci, bir Gnitenin, sunumun, tartismanin sonrasinda en ¢ok neyin
hosuna gittigini (6zellikle neyi iyi buldugunu) ve/veya diizeltme potan-
siyelini nerede goérduginu en fazla iki cimleyle dzetler. (Degerlendirme
sebebine goére soru yonergesi degistirilmelidir.) Geri bildirimler ben bigi-
minde verilmeli, bkz. yukari Unite 13 “Geri Bildirimde Bulunmak"”.

e Ogretmen kendisi de, 1 veya 2 cimleyle degerlendirme yaparak ve/veya
dgrencilerin sunumlarini kisaca 6zetleyerek flas turunu bitirir.

Not:

e Cumle kaliplari, 6grencilerin distincelerini ifade etmesinde yardimci ola-
bilir. Ornekler: (,,Benim icin bu ... nin zirve noktasi ... ydi”, ,Zorlandigim

"

.. ... masl beni rahatsiz etti.”)

Secenek:

e Armagan Cimleler: Her 6grenci, secilmis bir 6grenciye (6rnegin dogum
glnlerinde) ya da bir calisma arkadasina “1 cimlelik iltifat” eder. Bu
yontemin de éncesinde calisilmasi gerekir. Ogrenciler, gercek iltifatlari
bulmak ve kabul etmekte zorlanirlar.
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