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Aciklamalar, Kisaltmalar

Ana Dil: Aile ortaminda 6grenilen ilk dil. Bazi cocuklar
evde iki ana diliyle yetisirler.

Okul Dili: Go¢ edilen Glkedeki okulun egitim ve 6gretim
dili. Buna ek olarak o bélgede konusulan yerel
lehce de olabilir.

Kisaltmalar: O = Ogrenci

Aciklayia Bilgiler ve isaretler
Sinif ortaminda ders isleme tarzi, uygun sinif veya seviye ve dnerilen etkin-
likler icin gereken sireye iliskin isaretler:

TC = Tekli Calisma
M iC = Ikili Calisma
m KG = Kucuk Grup

BS = Batun Sinif

AR

2.-4. Siniflar

Etkinlik genelde ....siniftan ....sinifa kadar (6rne-
gin 2.— 4. Siniflar) yapilabilir. Dikkat: Ogrencilerin
seviyesine gore degisebilir!

Ornek: 20 dk. etkinlik stiresi yaklasik 20 dakika.
(Verilen suire yaklasik stredir. Ogretmen, sinifta-
ki 6grencilerin seviyesine gore etkinlik stresini
degistirebilir.)




“Ana Dil Egitimi Icin Ders Materyalleri”

Serisinin Onsozu

Ana dil egitimi dersi, (HSU: herkunfts- oder mutter-
sprachlicher Unterricht; (Ana Dil Egitimi Dersi); isvic-
re’de HSK dersi: Kurse in Heimatlicher Sprache und
Kultur, Ana Dil E@itimi ve Kultdr Dersi), 6grencilerin
kimlik ve dil gelisimi agisindan énemli bir rol oynadigi
gibi, degerli bir toplumsal kaynak olan cok dilliliginin
gelisimi agisindan da énem tasimaktadir. Bu yaklasim
Isvicre’de, uzun zamandan beri, ilgili mevzuatta, bilim
dinyasinda ve dil egitiminde uygulanan genel ilkeler
cercevesinde kabul gérmektedir. Buna ragmen ana dil
egitimi dersi, diger derslere kiyasla, daha zor sartlarda
saglanabilmektedir. Bunun cesitli nedenleri vardir:

e Ana dil egitimi dersi, cogu yerde, kurumsal ve mali
acidan yeterince glcli bir zemine oturtulamamis-
tir. Isvicre'de ana dil egitimi veren égretmenlerin
Ucretleri genelde koken Ulkeler ve hatta ebeveyn-
ler tarafindan karsilanmaktadir.

e Ana dil egitimi dersi, cogunlukla 6gretim progra-
minda 6ngoralen diger derslerle uyumlu bigimde
butlnlestirilememektedir. Sinif ve brans &gret-
menleri ile ana dil egitimi 6gretmenleri arasindaki
iletisim ve isbirligi genelde cok zayiftir.

e Ana dil egitimi dersi haftada sadece 2 saat oldu-
gu icin streklilige dayali verimli bir 6grenme sireci
zorlasmaktadir.

e Anadil egitimi dersi zorunlu degildir ve isteyen 6g-
renciler katilmaktadir. Bu nedenle dersin baglayici-
g1 yok denecek kadar dustk dizeydedir.

e Ana dil egitimi dersine, genelde, 1. siniftan 9. sI-
nifa kadar farkli sinif seviyelerinde olan égrenciler
ayni sinif ortaminda katilmaktadir. Bu, 6gretmenin
farkli sinif seviyelerine goére farkli ders isleme yon-
temlerini ayni sinif ortami iginde uyguladigi ydksek
didaktik beceri gerektiren bir ders bicimidir.

e Ana dil egitimi dersi alan 6grenciler arasinda ana
dil hakimiyeti bakimindan baytk farklliklar goru-
lebilmektedir. Bazi 6grenciler, ana dilnde standart
dil ile yerel agiz veya lehgeyi ev ve aile ortamda
iyi dizeyde 6grenirken, digerleri ana dilni sadece
belirli bir yerel agiz veya lehceyle 6grenmis olabi-
lirler. ikinci veya tclincl nesil dgrenciler arasinda,
yasadiklari tlkenin dil (6rnegin Almanca) glglu ve
hakim dil haline gelerek ana dilleri, sadece yerel
agiz veya lehceyle ve aile ortaminda kullanilan keli-
me dagarciglyla sinirli kalabilmektedir.

e Ana dil egitimi veren 6gretmenler, koken Ulkeler-
de genelde iyi bir temel 6gretmenlik egitimi alarak
isvicre’ye gelmektedirler. Ancak yeni tlkede, farkl
sinif seviyelerinden gelen 6grencilerle ayni sinif or-
taminda ders yapmanin 6zelliklerine ve zorluklari-
na yeterince hazir olmayabilirler. Ayrica, 6gretmen-
lerin go¢ edilen Ulkede katilabilecekleri meslek ici
egitim kurslari da yeterince yaygin degildir.

“Ana Dil Egitimi Dersi icin Ders Materyalleri” dizisinin
amaci, bu dersi veren 6gretmenlere, yaptiklari dnemli
ve zor gorevlerinde yardimci olmak ve ana dil egitimi-
nin en yiksek nitelikte verilmesine katki saglamaktir.
Elinizde tuttugunuz el kitabi, bir yandan, Bati ve Kuzey
Avrupa’da goc¢ alan dlkelerde uygulanan giincel pe-
dagojik ve didaktik ilkeleri benimserken (bkz. mevcut
cilt), diger yandan, “Didaktik Oneriler”, derste uygula-
maya dénuk pratik ve somut etkinlikleri ele almaktadir.
Bu cercevede, 6grencilerin dil yeterliliklerini ve 6zellikle
yazma becerilerini gelistirmeleri dncelikli amactir. El ki-
tabinda uygulanan didaktik ilkeler ve éneriler, 6gren-
cilerin diger derslerden ve 6grenme araclarindan alisik
olduklan yontem ve teknikler arasindan secilmistir.
Boylece, ana dil dersi ile diger dersler arasinda olabildi-
gince iyi bir uyum ve yakinlasma saglanmaktadir. Ote
yandan, yurtdisindan gelen 6gretmenler, 6grencilerin
alisik olduklarr giincel didaktik yaklasim ve yéntemleri
kullanarak, bir anlamda uygulamali meslek igi egitim-
le de tanisma firsati bulacaklardir. Nihayet, iki dilli ve
iki kaltarlt 6grencilerin egitim streglerine esit partner
olarak katilacak olan ana dil egitimi 6gretmenlerin egi-
timci kimliklerinin bu yaklasimla guglenecegi distnd-
lebilir.

“Ana Dil Egitimi icin Ders Materyalleri” serisi, Zirih
Ogretmen Egitimi Universitesi (PH Zirich) Uluslararasi
Egitim Projeleri Merkezi (IPE) tarafindan yayinlanmak-
tadir. Bu seri, isvicre ve diger Bati Avrupa Ulkelerindeki
egitim bilim uzmanlari ile kéken Ulkelerdeki egitim bi-
lim uzmanlariyla yakin bir isbirligi icinde hazirlanmistir.
Boylece, el kitabinda ele alinan bilgi, éneri ve etkinlik-
lerin, ana dil egitimi dersinin gercek ihtiyaclarina ce-
vap verecek nitelikte islevsel ve uygulanabilir olmalari
saglanmaktadir.



Giris

1. Ana Dil Egitiminde Kiilturlerarasi
Yeterliligin Gelistirilmesi:
Gerekcelendirme ve Onem

Goc¢ Ulkelerinde (ve bircok baska Ulkede) cocuklar ve
gencler kalturel ve dilsel bakimdan son derece hete-
rojen baglamlarda yetismektedir. Bu cesitlilik kendisini
bilhassa, birden fazla dilin konusuldugu ve kaltarin
temsil edildigi, gé¢cmen kdkenli 6grenci oraninin %30,
%40, %50 veya daha fazla oldugu siniflara rastlama-
nin artik olagan oldugu okullarin yasam kosullarinda
gostermektedir. Ana dil dersi (HSU) siniflari, okullarin
kurumsal baglami icerisinde istisnai bir durum teskil
etmektedir. Bahse konu siniflarda 6grencilerin lehce-
leri ve kismen de olsa mensup olduklari milliyetler ba-
kimindan (6rn. Arapca konusmakla birlikte farkl Arap
Ulkelerinden gelen 6grenciler) farkliliklar mevcut olma-
sina ragmen Arapca, Turkce veya Arnavutca ana dil
dersinden s6z edebiliriz.

Gocuklari ve gencleri toplumsal hayata, yani bizim
durumumuzda cok kalttrlt ve cok dilli topluma hazir-
lamak okullarin baslica gérevlerinden biridir. Bu gérev
gerek ana dil dersi gerekse diger dersler igin gecerlidir.
Egitim mifredatiyla &rtismesi suretiyle diger derslerde
daha ziyade goc¢ Ulkesiyle ilgili icerikler ve konular isle-
nirken, ana dil derslerinde daha ziyade a) kdken Ulke,
kdken Ulke kdltard ve diliile b) gog tlkesindeki yasam-
la ilgili icerikler ve konular islenmektedir.

Fakat 6gretim faaliyetine iliskin gorevlerin layikiyla
yerine getirilebilmesi icin her iki ders tlrU cercevesin-
de de, cok kltdrlu ve cok dilli toplumlardaki yasama
doénik vazgecilemez bir dneme sahip olan bir dizi be-
cerinin olusturulmasina etkin bicimde katkida bulunul-
malidir. Bu becerilere 6rnek olarak catigma yénetimi
becerisi ve hosgori, baska kulturlere ve yasam bicimle-
rine yonelik ilgi duyma ve (reddetme yerine) benimse-
me becerileri ile kisinin kendi degerleri, normlari ve rol
tasavvurlarini gézden gecirmeye hazir olmasi gdsterile-
bilir.

Gogmen ailelere mensup olan ¢ocuk ve genclerde
kultarlerarasi etkilesim becerilerine iliskin énemli bir
boyut daha s6z konusudur: kdken Ulke ile gog Ulke
kllturleri icerisinde veya bu kdlturler arasinda oryan-
tasyon becerisi. Kalturler ile kultdrlerin kismen birbi-
rinden farkli norm ve deger yargilarindan kaynaklanan
gerilim alanindan gelismeyi engelleyici énemli catis-
malar dogabilmektedir. Ana dil dersi 6gretmenleri, her
iki kaltarel cevreye iliskin olarak diger 6gretmenlere
kiyasla ¢cok daha fazla asina olduklarindan dolayl bu
hususta 6nemli katkilar saglayabilirler. Ana dil dersleri
gercevesinde alti farkli konu alaninda (asagiya bakiniz)
nasil katkilar saglanabilecegi bu kitapta yer verilen ders
onerilerinde gbsterilmektedir. S6z konusu o&nerilerin

uygulanmasinin, uyarlanmasinin ve gelistirilmesinin
sUrukleyici, uyarici ve 6gretici derslere sevk etmesi ha-
linde bu kitap amacina ulasmis olacaktir.

2. El Kitabinin Amaci ve Yapisi

Bu el kitabiyla ana dil derslerine katilan égrenciler ile
bu dersleri veren 6gretmenlerin kdltUrlerarasi yeterli-
liklerin gelistirilmesi hususunda 6rnek konular vasita-
siyla desteklenmesi 6ngdrilmektedir. S6z konusu kal-
tarlerarasi yeterliliklerin cocuklara ve genclere, kendi
yasam kosullari ve toplumsal sartlar ile yizlesmeleri
ve bunlarin Ustesinden gelmeleri hususunda mukte-
dir kilmasi 6ngorilmektedir. Cocuklarin ve genclerin
cesitliligin hakim oldugu, cogu zaman celiskili durum-
larin yasandigi ve belirsizligin bulundugu bir toplum-
da uygun bicimde iletisim kurabilmeleri, beklentilerini
dile getirebilmeleri ve catisma unsurlari iceren durum-
lari ydnetebilmeleri bakimindan cok kalturli ve cok
dilli kimliklerinin glclendirilmesi édnemli bir kaynak
teskil edebilir.

Bu el kitabinda, esit bicimde yapilandiriimis olan
alti bolim bulunmaktadir. Kisa bir giris kismiyla basla-
yan her bir bolimde, farkli beceri alanlariyla ilgili olan
yedi adet somut ders 6nerisi bulunmaktadir (asagiya
bakiniz; El kitabinin sonunda yer alan 6zet ile kiyasla-
yiniz). Ders onerileri belirli siniflara yahut kademelere
gore tasnif edilmis olmakla birlikte, neredeyse tamami
gerekli uyarlamalar yapilmasi kosuluyla bir alt veya bir
st kademede uygulanabilir.

Alti bélimde islenecek olan konularin belirlenme-
si sdrecinde, cocuk ve genclerin gercek cevreleri ve
yasam dunyalar baslica bir 6lcit teskil etmistir. Ders
Onerileri, 6grencileri davranis olanaklari ve 6z yeterli-
likleri hususunda en uygun ve 6zgin bicimde destekle-
yebilmek amaciyla, hem catisma potansiyellerini hem
de firsat ve kaynaklar sorunsallastiracak ve kaltar-
lerarasi 6grenimi tim duzeylere ydnelik genel bir gé-
rev olarak destekleyecek sekilde tasarlanmistir. Orgiin
egitim dersleri veya baska ana dil dersi gruplariyla is-
birligi icerisinde calisiimasi tasarlanan ve arzulanan bir
durum teskil etmektedir.



Bahse konu alti bolim sunlardir (parantez icerisindeki
kisimlarda baslica tesvik ve destek alanlari belirtilmis-
tir):

1 Kiiltiir ve Kimlik: Ayni Olmakla Birlikte Farkli!
(Kimlik gelisiminin desteklenmesi).

2 Goc¢ Hikayeleri: Sinifimizdaki Dlnya (Biyografik
6grenim).

3 Dillerimiz: Birden fazla Dil Konusuyoruz! (Cok dil-
liligin bir kaynak oldugu bilincinin gelistirilmesi).

4 Kiiltiirleraras iletisim — Insanlarin Birbiriyle lyi
Gecinmesi (lletisim beceresi).

5 Catismalar: Birlikte C6zUm Aramak (Catisma yd-
netimi ve catismalari ¢c6zme becerisi).

6 Demokrasi ve Cocuk Haklari: Biz De Variz! (Ada-
let anlayisi, demokrasi kavrami)

Bu konularin bydk bir kismi 6grencilerin kisisel de-
neyimlerini, yasantilarini ve hayata bakis agilarini esas
almaktadir. Bu hususlarin derslerde islenmesi 6gret-
menin hassas yaklasimi ve ketumiyeti ile gliven ve ka-
bullenme tarafindan bicimlendirilmis bir sinif ortami
gerektirmektedir. Bu 6nemli kosullar yerine getirilme-
digi takdirde 6grencilerin kendilerini derse agmamasi
ve yukarida bahsedilen hedeflere ulasiimamasi veya
sadece kismen ulagiimasi riski ylksek olur.

3. Ana Dil Derslerinde Beceri Odakli
Yaklasim

Cagdas egitim biliminde énemli bir prensip teskil eden
beceri odakli yaklasim ilkesi “Temel ilkeler ve Yakla-
simlar” baslkli el kitabinin 2'nci, 5'inci ve 9'uncu bo-
l[Gmlerinde ayrintili bicimde ele alinmistir. El kitabimi-
zin konusu bakimindan merkezi bir &neme sahip olan
Uc beceri bulunmaktadir:

a) Kabul etme becerisiyle genisletilmis olan algilama
becerisi: Burada s¢z konusu olan husus, kisinin
harici ve dahili dinyayr tum duyularla algilamasi-
na, icsel imgeler gelistirmesine ve kendisini iletisim
sUreclerinin bir parcasi olarak algilamasina yéne-
lik duyusal-duygusal becerisinin bilissel gelisimidir.
Ogrencilerin duygulari ve 6égrenme bicimleri ciddi-
ye alinmakta ve kabul edilmektedir.

b) Distinme becerisi cercevesinde s6z konusu olan
husus, dil veya soyutlastirici kavramlar yardimiyla
blyuk kapsamli baglamlar tesis etmeye, sorunsal-
lastirmaya ve Uzerinde dusinmeye yonelik bilissel
becerinin gelistirilmesidir.

o) (lletisimsel) Eylem becerisi cercevesinde sz konusu
olan mesele, kisilerin algilanan ve Uzerinde disu-
ntlen hususlari iletisimsel eylemler vasitasiyla kendi
yasam dinyalarinda ifade etmeleridir. Bu suretle
kisiler yasadigi dinyaya nifuz edebilir, yeni ifade
bicimleri ve yeni eylem perspektifleri gelistirebilirler.

Holzbrecher (1999/2009; kaynakcaya bakiniz) kaltur-
lerarasi yeterliliklerde s6z konusu olan hususun, cocuk
ve genclerin ¢z yeterlilik deneyimi edinebilmeleri ama-
cyla 6znel dizlem ile yasam dinyasi ve toplumsal
hayati ihtiva eden duzlemi birbiriyle iliskilendirmek
oldugunu ifade etmektedir. Yeni algilama, distinme
ve eylem modellerinin gelistirilmesini mumkin kilan
husus bu dérdlncu kategoridir.

4. Yasam Dunyasi Kavraminin Esas
Alinmasi

Egitim bilimi ile okullardaki derslerin 6grencilerin ger-
cek yasam kosullarini esas almasinin ne kadar énemli
oldugu husus “Temel ilkeler ve Yaklasimlar” baslikli el
kitabinin, basta 5 A.4 ve 3 A.2.3 sayili bdlimleri olmak
Uzere bircok yerinde irdelenmistir. Elbette ki gercek
yasam dinyasinin esas alinmasi prensibi, bilhassa kul-
tlrlerarasilik ve kiltlrlerarasi yeterlilikler bakimindan
da baslica bir rol oynamaktadir. Bu husus cok kaltarld
toplumun dilsel boyutlari icin de gecerlidir: Cok dillilik
- cesitli diller icerisinde, bu dillerle birlikte ve diller ara-
sinda sUrdUrulen yasam — Uzerinde durulmasi ve takdir
edilmesi gereken yasanilan bir gercekliktir (Bu konuda
“Dillerimiz” baslikli 3'tncl bolimU inceleyiniz).

Ana dil dersine katilan cocuklar, kendi yasam dun-
yalarinin birer 6znesi olarak her zaman bir toplumun
da Uyesidirler. Bu cocuklar toplumun birer Uyesi olarak
da 6znel bir dizlemde, yasadiklar kosullar dizlemin-
de ve toplumsal bir dizlemde hareket etmektedir. Bir-
cok kalturlerarasi uyusma ve etkilesim durumu ile s6z
konusu duzlemler birbiriyle iliski icerisinde bulunmak-
tadir. Bu durumlar kultdrlerarasi 6grenmeyi, kimlik si-
recleriyle ylzlesmeyi ve toplumsal cerceve kosullarini
gerekli kilmaktadir. Ayni zamanda da insanlarin ken-
dilerini eylem kabiliyetine ve 6z yeterlilige sahip olan
Ozneler olarak tecribe etmesini mimkun kilmaktadir.
Bu dnemli ilke asagidaki bolimde ayrintili bir sekilde
izah edilecektir.



Oznelerin ve yasam diinyalarinin esas alinmasi

Cocuklar ve gencler farkli baglam ve ortamlarda ha-
reket etmektedir: Ailede, okulda, bos zamanlarinda,
akrabalar arasinda, komsularla birlikte, akranlariyla
(arkadas cevresi) vs. Bu sosyal baglamlarin her biri,
kendi deger ve normlarina sahip olan kiglk bir yasam
dinyasi teskil etmektedir. Egitim bilimsel bir ilke ola-
rak yasam dinyasinin esas alinmasi demek, cocugun
onbilgileri, gérisleri, cesitli rolleri ve icsel imgeleriyle
birlikte mevcut zaman ve mekan icerisinde bir 6zne
olarak esas alinmasi demektir.

Cocuklar kendilerini eylem kabiliyetine ve 6z ye-
terlilige sahip olan o&zneler olarak algilayabilmesi,
kendileri ve yasam ddnyalarinin bigcimlendirilmesiyle
ilgili sorumluluk Ustlenebilmeleri icin, kendi kimlikle-
ri ile kendilerine ve baskalarina iliskin tasavvurlariyla
ylUzlesmek zorundadir. Bu cercevede kendilerine ve
baskalarina yénelik algilama becerisi ile i¢ direnclere
ve baska meydan okumalara iliskin bir duyarlilik gelis-
tirmelidirler. Yasam dinyasinin esas alinmasi ayni za-
manda da cocuklarin ve genclerin yakin cevrelerinde
birer aktor olarak zamansal, mekansal ve sosyal ola-
rak yapilandiriimis olan yasam dlnyalarini esas alan
tecrlibeler edinmesi anlamina gelmektedir. Ana dil
derslerine katilan 6grenciler ile yapilan calismalarda
ise en az iki turlu kaltdrel ve etnik arka plan dikkate
alinmalidir. Bunlar: gé¢ Ulkesinin arka plani ile kdken
Glkenin arka planidir. Gog Ulkesine iliskin kalttrel ve
etnik kosullar mekansal olarak erisilebilir mesafededir.
Koéken Ulkedeki yasam dinyasi ise potansiyel olarak
erisilebilir bir menzilde bulunmaktadir. Zira 6grenciler
kdken Ulke de, 6rneg@in oradaki akrabalarinin yaninda,
kaynak olarak yararlanabilecekleri deneyimler edine-
bileceklerinden eminler.

Yasam dlnyasi kavrami mekansal boyutun yanin-
da bir de zamansal boyuta sahiptir. Bu cercevede iki
husus arasinda fark gozetilmelidir, bunlar a) 6znel, an
itibariyla yasanilan algilar ve edinilen deneyimler ile b)
daha buyuk, tarihsel kdklere sahip toplumsal yapila-
ra sosyal bakimdan entegrasyondur. Yasam ddnyasini
esas alan bir ders bu baglamda her iki boyutla da ilis-
kili olup, biyografik 6grenim ilkesine dayanmaktadir.
Bdyle bir ders cercevesinde, simdiki zamanda tecri-
be edinilen 6z yeterliligin bireye, gelecekte de eylem
kabiliyetine sahip olabilmek ve kimlik tasavvurlarini
gerceklestirebilmek icin perspektifler acmasi hususu
ciddiye alinmaktadir. Yasam dinyalari ayni zamanda
tarihsel kokleri bulunan alanlar meydana getirdigi igin,
gecmisle baglantili biyografik gé¢ deneyimleri, yeterli-
likler ve kaynaklar da icerirler. Bunlar, erken yasta edi-
nilen deneyimlerin 6nemli birer kaynak teskil ettigine
iliskin olarak cocuklarda biling olusmasini sagladiklari
icin cocuklarin 6z yeterliliklerini gelistirebilir.

Yasam dinyasi kavrami cercevesinde mekansal ve
zamansal boyutun yaninda Ug¢lncl bir boyut olarak
bir de sosyal boyut mevcuttur. Sosyal boyut sayesin-
de cocuklar her sosyal yasam dunyasinda, gercekligi
yorumlama ve bu gergeklik icerisinde uygun bicimde
davranma imkani taniyan bir etkilesim sistemi icerisin-
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de entegre olmus demektir. Cocuklar her sosyal yasam
dinyasinda farkl bir bilgi birikimine, farkli yorumlama
modellerine ve cogu zaman spesifik dilsel aliskanlikla-
ra sahip olup, eylem ve etkilesim durumlarinda bunlar-
dan yararlanmaktadir. isvicre'de yasayan Turk kdkenli
ana dil dersi 6grencileri bu manada 6rnegin sadece
(homojen oldugu varsayilan) Turk ve isvicreli kiltura-
ne sahip olmakla kalmayip, ayrica aile kaltiriane, okul
kaltirine, spesifik bir Turk-isvicreli go¢ kaltirine, dil
ve akran kdltlrtne, bos zaman kilturine, yemek kal-
tartne, muzik kaltdrtne vs. kaltdrlere sahiptir. S6z ko-
nusu sosyal yasam dinyalarinda gecerli olan farkli de-
gerler ve normlar kismen de olsa birbiriyle celismekte
ve birbirlerini gérecelestirmektedir. Farkli yorumlama
ve eylem bicimlerine sahip olan farkli yasam dinyalari-
nin birbiriyle catismasi sonucunda ortaya cogu zaman
gerginlikler de cikabilmektedir. Orn. ebeveynler hala
kdken Ulkenin degerler sistemini yogun bicimde esas
alirken, cocuklarinin gog Ulkesindeki arkadaslarindan
ogrendikleri normlari temsil etmelerinden kaynakla-
nan catismalar klasiktir.

Ana dil dersinin bu cercevede énemli bir arabulu-
culuk rolinG Ustlenmesi 6ngoérilmekte ve gerekmek-
tedir. Ana dil dersinin bunu gerceklestirmesi, kdltur-
lerarasilik prensibini esas almasi ve gerek 6grencilerin
muhtelif yasam dlnyalarini gerekse bu yasam dinya-
lari icerisinde ve arasinda gerceklesen yonelimleri cid-
diye almasi ve Uzerinde durmasiyla mdmkindur. Bu
suretle yeni eylem olanaklari ve perspektifleri gelistiri-
lebilir, cocuklarin ve genclerin kendi hayatlarinin tasa-
rimcilari olarak sahip olduklar kimlik ve oynadiklari rol
itibariyle guglendirilebilir.



Bolum 1:
Kulttr ve Kimlik -
Ayni Olmakla Birlikte Farkli!







Giris

Gerek ilk ve orta 6gretim kurumunun gerekse ana dil derslerinin amaci,
bitin égrencilerin kimlik gelisimine destek olmaktir. Oz kimligin gelistiril-
mesi ve bu kimlikle ytzlesme, bireyin kendisi ve ¢evresiyle dmir boyunca
devam eden gergin bir diyalog strdirmesini gerektirmektedir. Cok kdltarld
ve ¢ok dilli baglamlarda égrenciler kendi kimliklerini savunmalari ve 6z
yeterliliklerini tecrlibe etmeleri s6z konusu oldugunda, yasam dinyalarinin
coklugu, sosyoekonomik bakimdan esit olmayan yasam kosullari ve farkli
deger yargilari sebebiyle 6zel bir yuk altinda bulunmaktadir. Ana dil dersi
ogrencileri bu gercevede ne azinlik stattlerinden ve kiltirel kdkenlerinden
kaginabilir ne de kalturel 6zelliklerini inkar edebilirler. Kendileri ile yasam
dinyalari arasinda mitemadiyen devam eden mizakere sirecleri icerisinde
bir taraftan toplum tarafindan kabul gérmeye, diger taraftan da dislanmis
olma deneyimleri Gzerinde durabilecek ve kimliklerinden emin olabilecekleri
glven ve ¢zdeslesme mekanlarina ihtiyag duymaktadirlar.

Ogrencilerin muhtelif deneyimleri Gizerine diistinmesi ve bunlarin ts-
tesinden gelmesi hususunda ana dil dersleri vasitasiyla yardimci olunabilir.
Bdylece ana dil dersleriyle, okul ve toplumdaki kultlrel cesitlilikle mina-
sebetlerde agiklik ve hosgdriniin gelistiriimesine yénelik dnemli bir katki
saglanabilir. Bu slrecin basariya ulasmasi halinde dgrenciler, 6z yeterlilik
ve dayanisma deneyimleri edinmeleri, glclU yénlerini ve kisisel becerilerini
kesfetmeleri hususunda desteklenmektedir. Ogrenciler bu esnada etnik ve
cok dilli yeterlilik ve potansiyellerini (cift) kalttrel kimliklerinin bir parcasi
olarak algilamayi ve takdir etmeyi 6grenirler. Sahip olduklar cesitli aidiyetler
ve kilturel arka planlar ile yUzlesir, ortak yénlerinin ve farkliliklarinin bilinci-
ne varir ve benzersizliklerini ve bireyselliklerini kesfederler. Grup icerisindeki
bireylerin ortak yonleri ve farkliliklari sebebiyle ulusasiri aidiyetlerini, kiresel
dlnya toplumunun dogal bir hali olarak tanirlar. Farkli sosyal ve kilturel
kisilik yapilarindan bagimsiz olarak buttn égrencilerin kimliklerinin tanin-
masi ve takdir edilmesi, sinif icerisindeki ortak yasam ve 6grenim sireclerini
destekler.

Kitabin devaminda verilmis olan dokuz adet ders 6nerisi algilama,
ddstinme ve eylem becerilerinin ana dil dersi cercevesinde gelistiriimesi-
ne yonelik bir katki saglamaktadir. Onerilerin cikis noktasini her seferinde
ogrencilerin kimlik deneyimleri, kaynaklari ve potansiyelleri olusturmaktadir.
Elbette 6gretmenin sahsina ve baskalarina iliskin farkindaligi da énemli bir
rol oynamakta olup, 6gretmen bu farkindaligi dersin hazirlanmasi ve uygu-
lanmasinda kaynak olarak kullanmaktadir.

Hangi bélimde hangi becerinin 6n planda oldugu, kitabin sonunda yer
alan dzet tablodan gordlebilir. Sinif ve kademe gruplandirmalari genis bir
cercevede ele alinmistir; dnerilerin cogu hafif uyarlamalar yapiimak suretiyle
bir Gst veya alt kademe icin de kullanilabilir.
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1 .1 Ben Buyum

1.-6. Siniflar

AR B

Materyal:
Uzerinde agac siliieti bulunan
calisma kagidi.
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Ogrencilerin kendilerini bir agag simgesi vasitasiyla daha iyi tanimasi. Sahip
olduklari becerilerini, ilgi alanlarini ve ihtiyaclarini algilayan 6grenciler bu
suretle ne kadar 6nemli ve benzersiz olduklarini 6grenirler. Buna dayanarak
kendlilerini baskalariyla kiyaslayabilir, ortak yénlerini ve farkliliklarini kesfede-
bilirler.

Surec:

Ogrencilere, tizerinde agac siltieti bulunan bir calisma kagidi verilir.
Agdacin mecazi anlamda kendilerini temsil ettigi sdylenir. Agacin parcalari
asagidaki kategorilere tekabtl eder (bu durumun konusulmasi, 6rneklen-
dirilmesi ve tahtaya yazilmasi gerekmektedir):

— Kokler: Temel gereksinimler. Yasamak icin nelere ihtiyacim var? Kokle-
rim nereye dayaniyor? (Aile, gida, konut, vs.).

— Dallar: Beceriler/GUclU yonler. Neler yapabiliyorum? GUglU yonlerin
nedir?

— Yapraklar: ilgi alanlari/hobiler. Hobilerin nedir? Nelere ilgi duyuyorum?

— Cicekler veya meyveler: Arzular/hayaller. Neler arzu ediyorum? Hangi
hayallerim var?

- Govde: isim/lakap.

o Ogrenciler agacin ilgili parcalarina kendileri icin uygun olan hususlari

yazar. (Yasi kUclk 6grencilere 6gretmen ve 6grencilerden biri yardimci
olur). Akabinde calisma kagidini renkli kalemlerle boyayabilirler.

Yapilan calisma hakkinda sinif olarak fikir yGrtttlmesi ve tartisiimasi: Her
ogrenci kendi agacini ve dolayisiyla kendi kisiligini tanitir. Tanitma cim-
lelerine ne sekilde baslanilabilecegini gosteren birkac 6rnegin (6rn. ...
gibi becerilerim var.”, “... ilgi duyuyorum”) tahtaya yazilmasi uygun olur.
Calismanin sonunda ortak yonler ve farkliliklar - bunlar cinsiyet ve yas ile
de ilgili olabilir — hakkinda tartisilabilir.



1 . 2 Dahili Bakis Acisi — Harici Bakis Acisi

Materyal:

Kisi silGeti (3.2'deki calisma
kagidi ile kiyaslayiniz).

Ogrenciler sahislari ile ilgili olarak sahip olduklari ve baskalarinin sahip
oldugu algi hakkinda dtistinmesi. Ogrenciler, 6z imge ile harici imgenin
birbirinden farkli olabilecegini ve harici imgenin, kendimiz hakkinda daha
fazla bilgi edinme ve kisisel gelisim gosterme hususunda yardimci olabi-
lecegini 6grenir. Ogrenciler harici imgenin bilincinde olmanin, 6z imgenin
bilincinde olmak kadar 6nemli oldugunu ve her iki imgenin de birbirlerini
karsilikli olarak etkiledigini fark ederler. Bu suretle kendi dzerine disiinme
ve elestiri becerileri tesvik edilir.

Ek bilgiler:

e Bu calisma son derece kisisel, hatta belki de GzUci hususlarin idrak
edilmesine yol agabileceginden dolayr 6gretmen esliginde gergeklestiril-
melidir. Ogrenciler grubun huzurunda sadece istedikleri kadar paylasimda
bulunmalidir; her hususu itiraf etmeleri gibi bir amag¢ bulunmamaktadir.

e Kaynakca: “Jetzt bist du dran!" isimli grup oyunu; Begleitheft fiir Lehre-
rinnen / (...). Demokratie-Training fur Schiler/innen der Klassenstufe 5
bis 7. Link: http:/Awww.gesichtzeigen.de/wp-content/uploads/2008/06/
begleit_gesell_05.pdf

Sarec:

e Her 6grenciye, kisi silietinin bulundugu bir calisma kagidi ve s6zli calis-
ma talimati verilir: Her bir 6grencinin silGetin icine, kendilerine iliskin sifat
veya kisa cimleler (6z algr) yazmasi gerekmektedir. Bu safhada 6gren-
cilerin sahip olduklar gucld ve zayif yonlerini, arzularini, hayallerini vs.
dlstnmesi gerekmektedir. Bunlarin bazi 6rnekler vasitasiyla somutlasti-
rilmasi gerekmektedir. SilUetin icinin doldurulmasi icin yaklasik olarak 10
dakikalik bir streye ihtiyac vardir.

e Akabinde 6grenciler ikili gruplar olusturarak silGetlerini karsilikli olarak
degisir. Ogrenciler, diger 6grenciyi ne sekilde gordiklerini (dis algr; 6z alg
gergevesinde deginilen hususlara deginilmelidir) yine diger 6grencinin
calisma kagidina kisa sézler veya clmleler ile not eder.

* Yapilan calisma hakkinda sinif olarak fikir ytrutilmesi ve tartisiimasi: Oz
imge ile dis imge ne kadar 6rttstyor? Beni sasirtan hususlar nelerdir?
Beni sevindiren hususlar nelerdir? Neler 6grendim veya nelerin farkina
vardim? Sahsima iliskin dis algiya ragmen veya dis algi sebebiyle neleri
muhafaza etmek ve neleri degistirmek istiyorum?

e Tartisilabilecek baska hususlar: Sahsina iliskin dis algiyi sinif arkadasi-
nin gorusleri vasitasiyla 6grenmis bulunuyoruz. Fakat beni “disaridan”
algilayan ve degerlendiren baska birgok kisi daha var. Bu kisiler kimlerdir?
Sahsima iliskin bu algilari nasil tecribe ediyorum, bu algilar bende nasil
duygulara yol agiyor? (Bu asamada ayrica s6z konusu olan husus, kisinin
cevresindeki kultdrel gesitliligi algilamasi ve bu cesitliligin sahsi Gzerindeki
rolU ve etkisi hakkinda distnmesidir.)

Ust siniflar icin bu calisma genisletilebilir (6rn. daha ayrintili bir kategori
listesinin hazirlanmasi; bir yerine iki 6grencinin dis algisina bagvurulmasi).
Sildet resmi yerine belirli hususlara iliskin cizelgeler de hazirlanabilir (“Sosyal
davranislarm” veya “6@renci olarak davranislarim” gibi hususlara iliskin
olarak 1'den 10'a kadar puan verilebilecek olan cizgiler.). Bu cizelgeler
lzerine, 6z algi ile dis algi igin farkli renklerde carpi isaretleri cizilir. Bunun
disinda, cesitli kisilerle yapilan ve ¢z algi ile dis alginin Gzerinde duruldugu
roportajlar yapilabilir.
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Dahili Bakis Acisi — Harici Bakis Acisi

Ogrencilere Yonelik Calisma Kagidi




Dahili Bakis Acisi — Harici Bakis Acisi

Ogrencilere Yonelik Calisma Kagidi
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1 . 3 Ben ve Digerleri

Materyal:

Uzerinde hedef tahtasi bulunan calisma
kagidi (6grenci basina iki kagit).
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Bu calisma vasitasiyla 6grenciler kendi kimliklerini yakindan irdelemeye ve
kimlikleri hakkinda fikir yiritmeye tesvik edilmektedir. Bu calisma vasita-
siyla égrencilerin kimliklerinin, 6zgiivenlerinin ve oto analiz becerilerinin
gliclendirilmesine katki saglanmaktadir. Bu calisma, kisinin gdcli yénleri ile
baskalarinin gucli ybnlerini algilayabilmesini tesvik etmektedir.

Ek bilgiler:

e Oto analiz ve dis analiz calismalari grup icerisinde glcld bir glven orta-
minin bulunmasini ve 86gretmenlerin duyarli davranmasini gerektirmek-
tedir. insanlarin hangi alanlarda (sosyal beceriler, okul hayatinda sahip
olduklarr giiclt yonler, gucla karakter 6zellikleri) glcli olabileceklerinin
oncelikle drnekler vasitasiyla gosterilmesi uygun olur. Bu calisma cinsiyete
g6re ayrilan gruplarda da gerceklestirilebilecek olup, ¢calismanin akabinde
kizlar ve erkeklerin glclu yonleri Gzerinde tartisiimaldir.

¢ Kaynakga: Methodensammlung Lernort Stadion. Politische Bildung an
Lernzentren in FuBballstadien. Bundesliga Vakfi ile isbirligi icerisinde Ro-
bert Bosch Vakfi. Kapitel 3: Identitat. Link: http://www.bosch-stiftung.de/
content/language 1/downloads/Methodensammlung_mit_Lernkarten.pdf

Surec:

o Ogrenciler ikili gruplar olusturur. Her cocuga, tzerinde hedef tahtasi bu-
lunan iki adet calisma kagidi verilir; cocuk kagitlardan birine kendi adini,
digerine ise grubundaki 6teki gocugun adini yazar.

isim:

S

e Ogrenciler ilk basta kendi hedef tahtalarinin tizerine bes adet gticli yonle-
rini yazar. Ogrenciler ilgili giicli yénlerinin ne kadar énemli oldugunu di-
stnuyorlarsa, hedef tahtasi merkezinin o kadar yakinina not etmelidirler.

¢ Akabinde ayni calismayi grup arkadaslari icin yapmalidirlar. Daha sonra
calismada elde edilen sonuclar kiyaslanmalidir.

¢ Yapilan calisma hakkinda sinif olarak fikir yurtttlmesi ve tartisiimasi:
Galismada nasil deneyimler edindiniz? Kendi alginiz ile partnerinizin algisi
arasinda buyuk farklar var miydi? Gugla bir 6zelligin belirleyici etmeni
nedir? Gigla yonlerinizi gelistirmek icin yapabilecekleriniz var midir? Zayif
yonleri gucli yonlere dénistirmek mimkdn madar?

¢ Calismayi degerlendirme asamasinda éncelikle farkli gliclt yonlerin ve
potansiyellerin cesitliligi Gzerinde durulmali, daha sonra da, “Hangi zayif
yonlerimizin Gstesinden gelmek istiyoruz, bu hususta nasil bir destege
ihtiyacimiz var?” sorusu irdelenmelidir.



1 .4 Birakin Ucayim!

4.-9. Siniflar

ARE B

Materyal:

Ucurtmali ve aciklamali
calisma kagidi; cift tarafh
6rnek ucurtma; ucurtmanin
kuyrugu icin kagit serit;

ip ve renkli kalemler.

Ogrenciler “ucurtma” simgesi vasitasiyla, tim aidiyetleri ve rolleriyle
birlikte kendi kltirel kimlikleri hakkinda fikir yirdtirler. Sadece iki kiltiir
yahut llke arasinda durmakla kalmayip, énemli ve degerli ulusasiri ve cift
kdltdarli potansiyel ve aidiyetlere sahip olduklarini gérdrler.

Ek bilgiler:

Sahip olunan cok kaltarld kimligin irdelendigi calisma, iki-Gc hafta streli bir
projeye dénUstlrdlmesi mimkin olup, bu proje cercevesinde ucurtmanin
belirli kisimlari veya yizeyleri ayrintili bicimde ele alinabilir. Bu strecte irde-
lenecek hususlar 6grencilerin siniflarina gére uyarlanir. Bu proje érgiin egi-
tim derslerine giren 6gretmenler ile birlikte diizenlenmek veya ebeveynleri
dahil etmek icin de uygundur. Projenin sonunda ugurtmalarin gercekten
ucurtulmasi glzel bir kapanis olur. Ancak bunun icin sdrece ayri bir asama
ilave edilerek ucurtmalarin sekilleri uygun bir kagida aktarilmali ve ugabile-
cek bir gdvde yapilmalidir.

Sdrec:

® Projenin basinda 6gretmen ugurtmayi ve unsurlarini, kimligi simgele-
yen imge olarak tanitir. Ogretmen, nihai triine érnek olmasi amaciyla
kagittan kesilerek gikartilmig bir ucurtmayi gosterir ve calisma kagidini
izah eder. Ucurtmanin cizilmis oldugu bu calisma kagidinda, ucurtmanin
parcalarinin neleri temsil ettigi yazar. Her bir parca aile, okul, arkadaslik
ve komsuluk gibi bir yasam diinyasini ve kismi kimligi temsil eder; her
kismi kimlik ve yasam dinyasiyla baglantili olan bir de rol vardir - biri-
nin kizi, oglu, arkadasi, akrabasi vs. Bitln kismi kimliklerin ve rollerin
toplami kisiligimi ve kimligini olusturur. Ogrencilerin asagidaki islemleri
anlayabilmesi igin bu cercevede agiklayici bir konusma yapilmalidir.

e Ogrenciler ilk olarak ucurtmanin ortasindaki gtlen ytizi stslerler (sima
cizer ve fotograf yapistirir). Gulen ytzin cevresine kendilerine iliskin en
onemli bilgileri kelimeler halinde yazarlar (yas, sinif, kardes durumu, dili,
birkac 6zellik...).

e Akabinde ugurtmanin diger parcalarina yazi yazarlar. Calisma kagidinda-
ki aciklamalar uyarinca her bolime iliskin aciklamalarda bulunurlar. Go¢
Ulkesindeki yasam dunyalari icin ugurtmanin én yizinin ve koken Ulke-
deki yasam dinyalari igin ugurtmanin arka ytzindn kullanilmasi uygun
olur. Alti adet Gicgenin yeterli olmamasi halinde bunlar (veya bunlardan
bazilar) yariya bélinebilir.

¢ Bir sonraki adimda cesitli ve eszamanli aidiyetler veya kismi kimlikler
tzerinde durulur ve irdelenir. Ogretmen bu amacla olasi kismi kimlikler
ve rollere cagrida bulunur (6rn. “kuzen”, “sporcu”, “6grenci”, “dernek
Gyesi”). Ucurtmasinda bunlara iliskin aciklama bulunan égrenciler ayaga

kalkarak goruslerini ifade eder.

e Bu asamadan 6nce veya sonra ucurtmalar dortlG gruplar halinde tanitilip
izah edilebilir. Ogretmen bu cercevede sorular ortaya atip yazi tahtasina
not edebilir, 6rnegin: Kimligimi belirleyen unsurlar nelerdir? En énemli
kimlik unsurlarim nelerdir? Kendimi hangi gruplara ait hissediyorum?
Kismi kimliklerim/yasam diinyalarim sebebiyle hangi glcli &zelliklere ve
kaynaklara sahibim? Benim icin dnemli olan nedir? Hangi inang, norm
ve tasavvurlara sahibim?

e Cesitli kimlik unsurlarinin sahip oldugu etkinin etkinligin sonunda yapi-
lacak bir tartismada goristllp tartisiimasi 6ngoérilmektedir. Ancak bu
tartismanin cercevesi 6grencilerin yas grubuna gore belirlenmelidir; tar-
tisma etkinligi asagidaki tlrden sorularin etrafinda bigcimlendirilmelidir:
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Sizin igin hangi kimlik unsurlari, hangi sebepten dolayi bilhassa énem-
lidir?

Sizin icin hangi kimlik unsurlari, hangi sebepten dolayi hi¢ Gnemli
degildir?

Ozellikle (veya sadece) koken (ilkenizde &nemli olan kimlik unsurlari
ve rolleri var midir?

Kimlik unsurlari arasinda bir hiyerarsi mevcut mudur?

Siz kendinizi 6zdeslestiremeseniz de, size disaridan, yani toplum tara-
findan yuklenilen kimlik unsurlari var midir?

Dillerin kimligin i¢in nasil bir rol oynamaktadir?

Ucurtma simgesi icerisinde 6zellikle cok yer kaplayan rol unsurlar
nelerdir, 6zellikle az yer kaplayan rol unsurlari nelerdir?

Ozellikle sevdigin veya daha ziyade sevmedigin roller var midir?

Bu roller arasinda catismalar ve celiskiler var midir ya da bu roller bir-
birini tamamlamakta midir?

Sahsin ve grubun hakkinda yeni bir sey 6grendin mi?

Ucurtma c¢izimi,
altinda veya yaninda
aciklamalar
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Ortada gulen yuz:

Ben Buyum Beni Gzel Altr adet ticgen: Bulundu-
kilan unsurlar nelerdir? gum yerler, durumlar ve
(Kisa profil.) yasam dunyalari. Kendimi

hangi gruplara ait hissedi-
yorum? Bu gruplarda hangi

‘ rollere sahibim?

Ortada (g ugurtma ipi:
Becerilerim, gucli yénlerim,
kaynaklarim, dillerim,

ilgi alanlarim ve hobilerim.
Neler yapabiliyorum?
Gugla ybnlerim nedir?

iki adet ucurtma kuyrugu:
Deger yargilarim, dinim, diinya
goruslerim. Benim icin énemli
olan nedir? Hangi inang, norm
ve tasavvurlara sahibim?

Ortada ucurtma ipi: Gelece-
e iliskin dilek ve hayallerim.

Uzun ugurtma kuyrugu:

Kéklerim, ailem, kdkenim,

gecmisim. Nereden geliyorum?

Beni ben yapan kisi

veya olaylar nelerdir? Ruizgar, hava: Butln cerceve kosul-
lariyla birlikte icerisinde yasadigim
toplum. Toplumun benden beklenti-

3 leri nelerdir? Toplumdan beklentilerim

nedir, toplumdan ne istiyorum?




1 . 5 Butunlesmek - Dislanmak

Ogrencilerin bir rol oyunu cercevesinde insanlarin bilincli veya bilincsiz bir

sekilde gruplardan nasil dislandiklarini 6grenmesi. Dislanmis olmakla bag-
lantili duyqularin islenmesi ve davranis olanaklarinin irdelenmesi 6grencile-
rin sosyal ve eylemsel yeterliliklerini tesvik eder.

Ek bilgiler:

o Ogrencilerin rol oyunlari hususunda deneyimli olmasi yararl olur. Onemli
kurallar: Oyun esnasinda yorum yapilmamalidir! Oyundan sonra yorum
yapilabilir.

Materyal:
Bes rol kartinin oldugu e Kaynak: http://www fippev.de/t3/fileadmin/fippev/userdaten/PDF/Anti-Bi-
kart setinde dordd esit as-Ordner/Diskriminierung_Antibias_in_der_Schule.pdf
biri farklidir.
Sdrec:

¢ Ogrencilere verilecek bilgi: Rol oyunu cercevesinde, dort kisinin hararetli
bir sekilde tartistigi ve besinci kisinin tartismadan dislandigi bir durum
canlandinimalidir (yukarida verilen 6rne@e bakiniz. Baska érnekler:
“Deniz Tatili” konulu 4 kart, “Dag Tatili” konulu 1 kart; “Ogretmenlerle
Basim Belada” konulu 4 kart, “Okulda Olumlu Deneyimler” konulu bir

kart.)

e Birer kart verilen bes génulli 6grenci konu hakkinda sohbete baslar (biri-
nin strekli olarak baska bir konudan soz ettigi elbette kisa bir stire sonra
anlasilacaktir). Bu bes 6grenci mekanin ortasinda bulunan bir gemberde
oturur, diger 6grenciler de onlari cevreler. Bir rol oyunu azami 10 dakika
sUrer. Yeterince zaman olmasi halinde oyun baska bir kart setiyle tekrar-
lanabilir.

Ornek:
Dort kartta

Bos zamanlarinda futbol
oynamaya bayiliyorsun.
Arkadaslarinla birlikte bu
hobi hakkinda sohhet =

zamanlarinda futbol
Esf\cmaya baytlryorsun. .
Arkodcslc\rmh birlikte tu
hobi hakkinda sohbet ef.
oynamaya bayiliyorsun.
Arkadaslarinla birlikte bu
hobi hakkinda sohbet eft.

Sanat ve mjy;i
n:yqrsun. Ark
hobin hakkn

kle f’g[le_
adaglaring
da SOz et

505 Zamanlapr
Yhamayq bq
Ar‘k_adq§/a,.mr
hobi hakkindq

nda futbo|
thyorsun.
a birlikte py
Sohbet et

¢ Oyundan sonra sinifin tamamiyla asagidaki tirden sorular irdelenir ve
tartisilir:

— Oyuncular kendilerini oyun esnasinda nasll hissetti, simdi nasil hissedi-
yorlar?

— GO&zlemciler neler gérda?

— Daha genel dislama mekanizmalari ve motifleri ile olan ilgi: oyunu-
muzda neden dislama eylemi gerceklesti ve dislamanin yasandigi
baska hangi durumlari biliyorsunuz? insanlarin Gzillmesine yol acan
dislama eylemi nasil 6nlenebilir?
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— Diglamanin yasandigi ve toplumuza 6zgu olan durumlar toplanabilir;
bu durumlarin degistiriimesine yonelik stratejilere iliskin tartismalar.

1 -6 Kisisel Kimlik Molekulu

4.-9. Siniflar

AR BB

Materyal:
Kimlik molekdlt calisma kagidi
(asagiya bakiniz).
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Ogrencilerin kendi kiltiirel kimlikleri hakkinda fikir ydirtitmesi, sahip olduk-
lari ortak yénler ile farkliliklarinin farkina varmasi. Ogrenciler sahip olduk-
lari muhtelif grup aidiyetlerini, azinlik ve cogunluk gruplarina aidliyetlerini
ve bu aidiyetlerle baglantili deneyimleri idrak etmesi.

Ek bilgiler:

Kaynak: «A World of Difference», Institute Training Manual, ©1994 An-
ti-Defamation League.

Surec:

Ogrencilere “Kisisel Kimlik Molekultim” bashkl calisma kagidi verilir, ca-
lismanin amaci anlatilir. Sinif olarak yapilan kisa bir gériisme cercevesinde
ve sonra da bireysel olarak, kendilerini ait hissettikleri gruplar hakkinda
disunurler.

Akabinde merkezdeki daireye isimlerini ve cevre dairelere, kendilerini ait
hissettikleri gruplarin isimlerini yazarlar (aile, okul, bos zamanlar; memle-
ketteki akrabalar, sohbet/chat gruplari, Facebook-arkadaslari vs.).

ikinci bir adimda 6gretmen, grup aidiyetlerini gériinir kilmak amaciyla
bir “ayaga kalkma calismasi” yaptirir. Bu calisma cercevesinde 6gretmen
cesitli gruplarin isimlerini sdyler (“Futbol takimi”, “Memleketteki akra-
balar” vs.). S6z konusu gruplari not etmis olan 6grenciler ayaga kalkarak
kisa bir yorumda bulunur. Akabinde calisma kagitlarinda yer almakla
birlikte, ismi séylenmeyen kategoriler de zikredilir.

Uclinci bir adimda dgrenciler (miimkiin mertebe normalde ¢ok fazla
gorismedikleri 6grencilerle) iki kisilik takimlar olusturur. Her takim kendi
icerisinde, hangi gruplarin ve aidiyetlerin kendilerini bilhassa etkiledigini,
cesitli kisilerin, kisisel veya siyasi olaylarin kendilerine nasil ntfuz ettigini
ve gesitli yasam dinyalarinin (aile, bos zamanlar, milli kilttr ve gelenek-
ler) kendilerinde nasil izler biraktigini tartisir. Bu grubun bir Gyesi olmanin
6zel anlam ve 6nemi nedir? Bu grubun bir Gyesi olmayi kolay veya zor
kilan husus veya hususlar nedir? ikili tartismalarin hangi cercevede ger-
cekleseceg@i dnceden izah edilmelidir.

Calismanin son safhasinda sinifin tamamiyla asagidaki ttirden sorular
irdelenir ve tartisilir. Genel cerceve:

— ki kisilik takiminiz icerisinde tartistiginiz en énemli hususlar nelerdi?
— Kendisi hakkinda yeni ve sasirtici bir husus dgrenen biri var mi?

— "Ayaga kalkma calismasi” veya ikili tartisma etkinliginde ilging bir
husus fark eden var mi (6rn. cinsiyete veya yasa bagl davranis bicimi
olarak)?

— Hangi grup aidiyetleri sorunlu veya tzUcU olarak tecriibe edilebilir?

— Sizce hangi grup aidiyetleri toplumda kabul gértyor, hangileri gérma-
yor?



e Son sorunun islenebilmesi igin ilk etapta gesitli toplumsal grup aidiyetleri

hakkinda gérisulebilir (zengin-fakir; yabanci-yerli; kadin-erkek, Hristi-
yan-Musliman; heterosekstel-homoseksiel vs.). Akabinde bahse konu
grup aidiyetlerinin toplumsal avantaj ve dezavantajlari ile bu aidiyetlerin
toplumda kabul gérme oranlari bir cizelge vasitasiyla gérsellestirilip,
tartisilabilir.

Kigisel kimlik molekiiliim

1 = 7 Birlikten Glic Dogar

Zxmm
RAR KR

Materyal:

Agdac dallari veya tahta cubuklar
(yaklasik olarak 5 mm capinda,
takriben 30-40 cm uzunlugunda,
ogrenci basina iki adet), ip,
kucuk kagit etiketler.

Ogrencilerin, kolektif glic ilkesi sayesinde karsilikli bagimlilik halinin, kendi
kimliginden vazgegcmek anlamina gelmedigini 6grenmesi. Grup destegi
alan bir bireyin elde ettigi avantajlar géz énine serilir.

Ek bilgiler:

Kaynak: Schilling, Dianne (1993): Miteinander klarkommen. Toleranz, Res-
pekt und Kooperation trainieren. Milheim an der Ruhr: Verlag an der Ruhr.

Sdrec:

e 6-12 6grencilik gruplar olusturulur. Her 6grenciye bir dal veya cubuk ve-
rilir. Ogretmen, cubuklarin 6grencileri temsil ettigini izah eder ve 6gren-
cilerden, ellerindeki cubuklarin birey olarak sahip olduklari battin gucla
ozelliklere, kirllganliklara ve duygulara sahip olduklarini hayal etmelerini
ister. Ogretmen, insanlarin hayatlarinda maruz kaldigi baski ve stresin, in-
sanlarin egilmesine ve bazen de kirilmasina yol acabilecegini anlatir. Sim-
di 6grencilerin bu durumu cubuklari kirarak pratikte géstermesi istenir.

e Ogretmen, bitin cubuklar kirlldiktan sonra bazi égrencilerden cubuk-
larini géstermelerini ve cubugu kirmak icin ne kadar gic (az, orta veya
cok fazla) kullanmak zorunda kaldiklarindan bahsetmelerini ister. Bazi
ogrenciler cubuklar kolayca kirabilirken, baska 6grencilerin daha fazla
caba sarf etmek zorunda kaldigi gorulecektir.
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¢ Akabinde yapilacak sohbette insanlarin da ayni cubuklar gibi, hayatin
getirdigi baskilara farkl élctlerde direnebildigi anlatilacak. Bir kisinin ne
kadar strese dayanabildigi, omuzlarindaki yikin ne kadar etkin bicim-
de Ustesinden gelebildigine baghdir. Yukin cok fazla olmasi halinde en
gUclu kisi de kirilabilir.

e Simdi diger cubuk veya dallarla birlikte birer tane de etiket dagitilir. Her
6grenci adini etikete yazip bunu cubuk Gzerinde sabitler. Simdi cubuklar
toplanir ve birbirine baglanarak demet haline getirilir. Akabinde 6gret-
men cesitli 6grencilerden, bdyle bir demeti elleriyle kirmasini ister. Guglu
kisilerin de bunu yapmakta fazlasiyla zorlanacag gorulecektir.

e Calismadan sonra sinifin tamamiyla asagidaki tirden hususlar irdelenip

ve tartisilabilir:

— Bu calismanin bizimle ne ilgisi vardir, ne tur cikarimlarda bulunabiliriz?
— Kisisel kimlik ile grup kimligi arasindaki fark nedir?

— Grup icerisinde calismanin nasil avantajlari vardir?

— Bir kisi bir gruba Uye oldugunda o kisinin kisisel kimligine ne olur?

— Bir grup bir kisiye hayatin zorluklarinin Gstesinden gelebilmesi ve bir
gorevi yerine getirebilmesi icin hangi zamanlarda ve hangi alanlar-
da yardimci olabilir; hangi zamanlarda ve hangi alanlarda yardimci
olamaz?



Bolum 2:
Goc¢ Hikayeleri -
Sinifimizdaki Diinya







Giris

Ana dil dersi 6grencileri de bltlin diger cocuklar gibi essiz bir hayat hikaye-
sine sahiptir. Onlari tek kdltarll bigimde yetisen “yerli” cocuk ve gencler-
den farkl kilan ve essizliklerine katki saglayan husus, (baska etmenlerin de
yaninda) gécmenlik ge¢misleridir — bizzat gé¢ etmis olmalari veya go¢ eden
ebeveyn veya blyik ebeveynlerin cocuklari veya torunlari olarak blyimus
olmalar fark etmez. Gé¢menlik ge¢misi toplumda gerekli degeri gérmeme-
sine ragmen her iki durumda da bu genclerin varliklarina etki eden baslica
bir kaynak teskil etmektedir.

Gocmenlik gecmisi, koken kalttr ve farkli kaltirler arasinda strdaralen
hayat ana dil dersi cercevesinde baslica konulari olusturmaktadir. Kisilerin
kendi go¢menlik gecmisleriyle ylzlesmeleri suretiyle gog sirecinin insan-
larin hayat hikayesi Gzerindeki etkisi ortaya konulmakta ve 6grenciler, gé¢
Ulkesinde karsilasmak durumunda olduklan zorluklara karsi duyarli hale
getirilmektedir. Diger taraftan 6grenciler kendi 6zel kaynaklarinin farkina
varmakta ve bu kaynaklari gunltik hayat icerisinde nasil kullanabileceklerini
dgrenmektedir. Ogrenciler gog strecini ailevi gecmislerinin bir parcasi olarak
tanimakta ve kendileri ile ebeveynleri ve blyik ebeveynlerinin basarilari ve
tecrtibelerine saygi ve takdirle yaklasmaktadir.

Ogrencilerin, kulturel cesitliligi bilincli bir sekilde deneyimlemek ve go-
randr kilmak amaciyla kendi gé¢gmenlik ge¢mislerinin yaninda farkl kalta-
rel cevrelere mensup baska 6grenci ve insanlarin gdé¢menlik gecmislerini
incelemeleri &ngérilmektedir. Ogrenciler, yabanci go¢ hikayelerinin analiz
edilmesi suretiyle hem kendi gecmislerini tekrar gdzden gegirebilir hem de
baska insanlara anlayisla yaklasabilirler. Bahse konu biyografik 6grenim su-
reci 6grencilerin, gdclin cesitli sebepleri ve sonuglarini tanimalarina ve farkli
kalturel cevrelere mensup insanlarla birlikte yasamanin dogurdugu firsat ve
sorunlar hakkinda bilgi edinmelerini mimkin kilmaktadir. Ogrenciler, gé¢
hikayeleri ile farkli dizlemlerde ytzlesmek suretiyle ayni zamanda gé¢ olgu-
suna yonelik toplumsal, siyasi ve ekonomik yaklasimlari idrak etmeyi ve bu
hususta strateji ve eylem olanaklari gelistirmeyi 6grenmektedir. Kaltirel ve
dilsel cesitlilige karsi hosgori ve saygi gelistiren dgrenciler bu sayede kendi
kalturlerarasi yeterliliklerini de gelistirmektedir.

Asagidaki yedi adet ders énerisinin temelini 8grencilerin kimlik deneyim-
leri, kaynaklari ve potansiyelleri olusturmaktadir. Elbette 8gretmenin sahsina
ve baskalarina iliskin farkindaligi da énemli bir rol oynamakta olup, 6gret-
men bu farkindaligi dersin hazirlanmasi stirecinde kaynak olarak kullanabil-
mektedir.

Sinif ve kademe gruplandirmalari genis bir cercevede ele alinmistir; éne-
rilerin cogu gerekli uyarlamalarin yapilmasi suretiyle baska siniflar icin de
kullanilabilir.

Uc adet ders 6nerisi (2.7a—c), bilhassa proje glnleri veya proje haftalari
gercevesinde 6rgin egitim dersleri ile ilgili isbirligi projeleri olarak kullanila-
bilecek daha kapsamli dneriler teskil etmektedir.
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2 . 1 Ruzgarda Savrulanlar

o s
AAR A5

Materyal:

Ulke veya bolgelerin yazilabilmesine
yonelik haritalar veya buytk kagrt
seritler, bos kagt seritleri;

“Kisisel Kimlik Molekdlt” baslikli
ve 1.6 sayili calismanin grafigi.
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Ogrencilerin, farkl kisiler, diller ve mekanlardan olusan kisisel aglarinin
canlandiriimasi suretiyle kendi gé¢menlik ge¢cmislerinin bilincine varmasi
ve gb¢li olagan ve dodal bir olgu olarak algilamasi.

Surec:

¢ Sinifta haritalar (kéken Ulke veya Ulkeler, gé¢ Ulkesi, Avrupa ve dinya

haritas) acilir. Alternatif olarak Uzerlerine Glke isimleri yazilmis olan kagit
seritler sinifin duvarlarina tutturulabilir. Ayrica dort ana cografi yén de
kullanilabilir. Sinifin ortasina, okulun bulundugu yerin adinin yazili oldugu
bir levha konulur.

Ogretmen 6grencilerden, haritalar vasitasiyla 6nce dogduklar tlkenin,
sonra anne ve/veya babalarinin dogdugu Glkenin ve son olarak da en
uzaktaki blyuk ebeveynlerinin dogdugu Ulkenin yaninda durmalarini
ister.

Ogrenciler ortaklasa yapilan bu baslangictan sonra, énemli kisi, akraba ve
kardeslerden olusan iliski aglarini ilgili diller, sehirler ve Ulkelerle birlikte
A4 boyutunda bir kagida cizmek suretiyle kendi gé¢ gecmisleri Gzerinde
calismaya devam eder. “Kisisel Kimlik Molektli” bélimande yer alan
tasvir (bakiniz 1.6) sablon olarak kullanilabilecek olup, gérselin ortasin-
daki daire bulunulan yeri ve dis daireler diger Glkeleri temsil eder. Yakin
daireler, 6grencilerin ebeveynlerinin, kardeslerinin ve blylk ebeveynleri-
nin yasadigl ve ziyaret ettikleri Glkeler icin kullanilir. Kisilerin isimleri ilgili
dairelerin icine yazilir. isimlerde kullanilan yazi buytkltgu kisilerin sahip
oldugu 6nem derecesini de gdsterebilir. Daha uzaktaki daireler, 6grenci-
lerin daha 6nce hi¢ gérmemis oldugu veya cok fazla tanimadiklari akra-
balar icin kullanilir. Daha buylk 6grenciler bu sablonu kullanmak yerine
Avrupa veya diinya haritas cizebilir veya kopyalayabilir ve iliski aglarini
bu harita Uzerine kaydedebilirler.

Bazi cizimlerin sinifa sunulmasi ve sinif huzurunda Uzerinde tartisiimasi.
Kokenlere, goclin sebeplerine ve baska hususlara iliskin olarak sinifca
yapilacak bir degerlendirme etkinliginde 2.7a sayili bdlimdin sorular
kullanilabilir.

Calismayi uzatma olanaklari: Ogrencilerin ebeveynleri ile gé¢cmenlik
gecmislerine iliskin réportaj yapmasi (bakiniz 2.3); uzak bir akrabalarina
“Aile ici arastirmalar” konulu bir mektup yazmalari.



2 " 2 Sinffimdaki Go¢ Hikayeleri

Ogrencilerin bir réportaj projesi cercevesinde 6grenci arkadaslarinin géc-
menlik gecmislerini arastirmasi. Ortak ydnler ve farkliliklar kullanilarak gé¢
olgusunun kisilerin hayat hikayelerine etkisi ortaya konulur.

Ek bilgiler:

m m Ogretmen proje baslamadan 1-2 hafta énce, evlerinde bilgi edinebilme-

leri ve belki de kendileri icin dnem arz eden bir nesneyi (6rn. Hatira esya)
yanlarina alabilmeleri icin 6grencileri bilgilendirir. Bu proje, ebeveynler ile
) \ , yapilacak réportajlara ve mahalledeki yabanci gé¢ hikayelerinin arastiriima-
Roportaj sorularinin yer aldig TR . .
calisma kagidi (sinifca hazirlani) sina yonelik iyi bir hazirlik calismasi teskil etmektedir (bakiniz 2.3, 2.7a ve
A3 boyutunda kagitlar kullanilabilir. b). Orgiin egitim dersleri ile ortak calismalarda bulunmak icin uygundur.

Materyal:

Sdrec:

o Ogretmen dgrencileri proje hakkinda bilgilendirir. Réportajlarda ne tir
sorularin yoneltilebilecedi hususu goérusulur ve érneklendirilir. Réportaj-
larda islenebilecek konu alanlari: Géclin sebebi ve zamani, koken lke ile
olan iliskiler, go¢ Ulkesinde yasam, gelecege donuk beklentiler vs. 2.7a
bolimandeki sorularla da kiyaslayiniz.

e Sorularin sorulma bicimi de gértstlmeli ve 6rneklendirilmelidir (sadece
“evet” veya "hayir” ile cevaplandirilabilecek dar kapsamli sorular yénel-
tilmemelidir; kisinin anlatmasini tesvik eden sorular cok daha verimlidir!).

o Ogrenciler yas bakimindan homojen veya karisik dortli (veya ikili) gruplar
olusturur ve réportaj icin 4-6 soruluk bir katalog hazirlar. Bu sorulardan
once isim, yas, memleket ve dogum yeri tespit ve not edilmelidir.

« iki 6grenci, yukarida belirlenen hususlarda birbirleriyle gé¢ konusunda
roportaj yaparlar. Réportajin bes ile on dakika arasinda stirmesi éngoéral-
mektedir. Akabinde roller degistirilir.

® Yeterince sureye sahip olunmasi halinde 6grenciler réportaj yapacaklari
kisiye iliskin bir poster hazirlayabilir ve daha sonra bu kisiyi s6z konusu
posteri kullanarak tanitabilirler. Posterler Gzerinde ¢alisiimaya devam
edilmesi amaciyla “Haftanin Gog Hikayesi” bashigiyla askiya asilabilir veya
ebeveyn etkinliginde sergilenebilir.

e Ogretmen tarafindan yonetilecek kapanis tartismasinda, tizerinde muta-
bik kalinan konu alanlari (g6¢ sebepleri vs.) birbiriyle kiyaslanarak incele-
nebilir. Genel cerceve: Ne tlr ortak yonler veya farkliliklar tespit ettiniz?
insanlar neden go¢ eder; en sik rastlanan gog sebepleri nelerdir? Siz veya
(blyUk) ebeveynleriniz go¢ etmeseydi simdi nerede, hangi sartlarda ve
hangi kimlikte olurdunuz? (konuya iliskin metin)
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2 3 Glic Kaynagim Olarak
= GO¢ Biyografim

X
Ak KB

Materyal:

Sablon olarak kullanilacak bir
glines resmi (asagiya bakiniz);
kagrt, renkler.
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Ogrencilerin nereden guic aldiklarini, hangi kaynaklardan beslendiklerini
ve gé¢menlik gegmislerinin nasil bir kaynak islevi gérdigind égrenmesi.

Ek bilgiler:

Ogretmen, yanlis anlasiimalari 6nlemek amaciyla dnceden ebeveynlerle
gorustp etkinligin hedefi (kaynaklara iliskin olumlu bilin¢clendirme) hakkin-
da bilgilendirebilir. Etkinlik, 6rgin egitim dersleri ile isbirligi projesi olarak
kullanilmak icin de uygundur.

Surec:

¢ Ogretmen égrencileri bilgilendirir: Ogrencilerin ebeveynleri, kardesleri,
tanidiklar ve akrabalari ile bunlarin 6grencilerde goérdigu ve takdir ettigi
kaynaklar hakkinda réportaj yapmasi 6ngorilmektedir.

¢ Bu roportajlarda kullanilacak sorular sinifca veya gruplar halinde belirle-
nir. Ornekler: Benin hangi ydnimu/yénlerimi seviyorsun? Benim hangi
yonume/yonlerime deger veriyorsun? Benim hangi ydénumd/yénlerimi ha-
vall buluyorsun? Benim hangi ydonime/yonlerime hayranlik duyuyorsun?
Benim hangi yonimu/ydnlerimi seviyorsun?

e Birlikte soru formu hazirlanir; bu form 2-3 farkl versiyonda hazirlanabilir.
Her 6grencinin en az (¢ soru formu doldurtmasi gerekir.

e Ogrenciler soru formlarini doldurmalari icin ilgili kisilere dagitir veya
formlar o kisilerle birlikte doldurur. Kéken dlkelerdeki akrabalarla soru
formlari telefon vasitasiyla (Skype!) da doldurulabilir.

¢ Soru formlari bir sonraki hafta degerlendirilir (her 6grenci kendi soru
formlarini veya bir 6grenci arkadasinin soru formunu degerlendirir): De-
gerlendirme 6nce kisa s6zlerle yapilir; akabinde glines resmi olarak (glc
ve enerjinin simgesi olarak giines; asagidaki resme bakiniz). Ogrenciler
bunun icin kagidin sag kenarina giines resmi cizer ve Uzerine isimlerini
yazarlar. Cesitli kalinlikta ve renkte oklarin uglari glinesi gosterir; bu okla-
rin Gzerine soru formlarinda yer alan ifadeler yazilir (6rn. “dayanikliigina
hayranim”). Oklar, giinesin (bu durumda séz konusu olan cocugun) gu-
clnd nereden aldigini gosterir. Her ok bir gli¢ ve takdir kaynagini simge-
ler. Her okun Gzerinde, ilgili ifadenin sahibi olan kisinin adi da yazar.

e Ogrenciler gruplar halinde gtineslerini ve kisisel giic kaynaklarini tanitir;
bunlar akabinde 6rn. bir ebeveyn etkinligi sirasinda sergilenebilir.

¢ Sinifca yapilacak nihai bir degerlendirmeye yonelik éneriler:

— Bu glc kaynaklari ile gé¢menlik gecmisim arasinda nasil bir iliski
vardir?

— Beni besleyen baska hangi glc kaynaklarina sahibim?
— Hayatim suresince gic kaynaklarim nasil degismistir?

— Gug¢ kaynaklarimla neler yapabilirim?



Ornek
Glines Resmi

Anne

2 4 Memleketlerim -
. Otobiyografik Anlatimlar

AR RBHE

Materyal:

Ogrencilere iliskin kisisel portreler,
aile fotograflari, ebeveynlere ve aile
bireylerine iliskin fotograflar,

akraba ve arkadaslarla cekilmis olan
fotograflar vs.; Dinya haritasinin A3
boyutunda fotokopileri (sadece
Avrupa haritasi da olabilir).

Go6cmen kékenli cocuk ve genclerin memlekete ve kisisel kimlige iliskin
sorulari cevaplamasi bazen zor olabilir. “Memleketlerim” baslikli calisma-
da sahip olduklari iliskilerin gé¢ olgusundan kaynaklanan cografi yayilma
sahasini gésterecek olan égrenciler, otobiyografik anlatim vasitasiyla
g6c biyografilerinin belirli kisi, mekan ve olaylardan nasil etkilendigini ve
etkilenmekte oldugunu algilamalari 6ngdrilmektedir. Bu calisma 63-
rencilerin “memleket” meselesini yaratici bir sekilde islemelerine imkan
saglamaktadir.

Sdrec

e Calismadan bir hafta 6énce 6grencilerden kendilerine ait bir fotograf

(veya cizim) ile aile bireylerine, arkadaslarina ve tanidiklarina iliskin resim-
ler getirmeleri istenir.

e Calismanin basinda bir cember olusturarak yerde oturan 6grencilere A3

boyutunda bir kagida kopyalanmis olan ve Uzerinde Glke isimleri yazili
bulunan bir diinya (veya Avrupa) haritasi verilir. Ogrenciler ilk 6nce, tek
basina gériildiikleri fotografi bulunduklari yere yapistinir. ikinci asamada
ise herhangi bir sekilde iliski icerisinde bulunduklari tlke, sehir ve baska
yerleri renkli daireler igine almalari ve icabinda yaziyla tanimlamalari ge-
rekmektedir. Akabinde resimleri ile daire icine aldiklari Ulke veya sehirleri
renkli birer ¢izgi vasitasiyla birbirine baglamalari gerekmektedir.

Ogrenciler bireysel calismalar cercevesinde ilgili tilke veya yerlerle hangi
aile bireyleri veya kisilerle iliski icerisinde bulunduklarini distnur ve ilgili
kisinin resmini ilgili yere yapistirir.

Calismanin son asamasinda bu kisiyle yasadiklari ortak bir aniyr hatirlar
ve anilarini bir cimleyle cizdikleri baglanti hattina yazarlar (dogum gind
kutlamasi, hediyelesme, ev 6devlerine yardim etme, hikaye anlatma,
yazl yazmayl 6gretme, vs.). Olumsuz anilara da yer verilmelidir. Olumsuz
anilara iliskin cimlelere eksi isaretiyle baslanmalidir.
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o Ogrenciler 4'lii gruplarda birbirlerine gérsellestirilmis gé¢ biyografilerini
anlatirlar ve gesitli kisi, yer ve olaylari yorumlarlar.

o Sinif icerisinde nihai degerlendirme; islenebilecek soru ve konular:

— "Memleket” senin icin ne anlama gelmektedir? “Memleket” neresi-
dir, neden?

— "Memleket” kavrami sende dncelikle neleri cagristirmaktadir? (ikamet
ettigin yer, dogdugun yer, aile, arkadaslar, vs.)

— "Memleket” olarak niteledigin birden fazla yer var mi? Varsa, hangi
yerler ve hangi sebepten dolayI?

— Kendini ikamet ettigin yerin yerlisi olarak hissetmek senin icin ne ka-
dar 6énemlidir (1'den 5’e kadar uzanan bir cizelge Uzerinde)?

— Yasamakta oldugun Ulkeyi memleket edinmek icin ne yapabilirsin?
— Burayi da memleket edinirsen kalttrel kéklerini yitirir misin?

e Calismayi genisletme olanaklari: Memleket konusuna iliskin olarak cesitli
kisilerle réportaj yapilmasi.

2 . 5 Dun - Bugun - Yarin

Ogrencilerin bir zaman cizelgesi vasitasiyla go¢ biyografilerine iliskin genel
bir izlenim edinmesi. Bu sayede égrenciler bir taraftan gé¢ olgusunun ha-
yat hikayeleri lizerindeki etkileri dlistinme imkani bulurken diger taraftan
da bu suretle kendi ilgi alanlari, arzulari ve imitleriyle yizlesebilirler.

Kaynakca

M Gudjons, Herbert; Birgit Wagener-Gudjons; Marianne Pieper (2008):
Auf meinen Spuren. Ubungen zur Biografiearbeit. Bad Heilbrunn:
Materyal: Klinkhardt.

Zaman veya yasam cizelgesi icin A3
boyutunda kagit (asagiya bakiniz).

Sirec

Ogrencilere (sinifca yapilacak bir giris ve bilgilendirme konusmasi sonrasinda)
kendileriyle ilgili olarak cevaplamalari gereken asagidaki sorularin yer aldig
bir kagit verilir:

a) 8 yasindayken:
Baslica ilgi alanlarimdan biri ...
Bir sorun, bir zorluk ...
Bir Gmit, bir arzu ...

b) Simdiki hayatim:

¢) 10 yil sonra:
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Ornek
Zaman veya Yasam
Cizelgesi

‘nin yagam gizelgesi

10 20

e Calismanin ikinci asamasinda dgrenciler A3 boyutundaki bir kagida
0'dan (=dogum) baslayip 25e kadar uzanan bir zaman veya yasam
cizelgesi cizerler. Ogrenciler bireysel calismalar cercevesinde, bu zaman
Gizelgesine hangi énemli olaylar not etmek istediklerini distnurler.

Olumsuz olarak algilanan olaylar cizelgenin alt kismina, olumlu olarak
algilanan olaylar ise Ust kismina not edilir. Gegis dénemleri (okula bas-

lama, gd¢, calisma hayatina baslama, belki aile kurma, emigrasyon) igin
simgeler olusturulabilir.

e Zaman ve yasam cizelgelerinin bulundugu kagitlar askiya asilir, incele-
nir, yorumlanir ve tartisilir. Bu cercevede izlenimler paylasilir ve sorular
cevaplanir.

e Konu Uzerinde sinifca fikir yartttlmesi; bu cercevede kullanilabilecek
konu ve sorular:

Bu isi yaparken hangi duygulari hissediyorsunuz?
Ozge¢mislerinizde hangi ortak yonler ve farkliliklar mevcut?

Bu ortak yonler ve farkliliklar nereye dayandirilabilir?
(Cinsiyet, yas, gdbcmenlik gecmisi, vs.)

Ozellikle olumsuz/olumlu olarak nitelendirilen olaylar hangileridir?
Neden?

Gegmis, simdiki zaman ve gelecek arasinda nasil bir iliski
bulunmaktadir?
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2 . 6 Tarih Yaziyorum!

Ogrencilerin, gé¢cmenlik gecmislerinden ve cift kdiltirli-cift dilli yeterlilikle-
rinden giic alan kaynaklarinin farkina varmasi. Ogrencilere, bu kaynaklari
glinliik hayatlari icerisinde ne sekilde kullanabilecekleri ve bu kaynaklar-
dan nasil yararlanabileceklerinin &gretilmesi.

Ek bilgiler:

m m Bu calismada hatirlanip anlatilacak olan sahnelerin rol oyunlari cercevesin-

de canlandirilmasi da mamkunddr. Her bir sahnenin sonunda gézlemciler
oyunculara icerik ve canlandirma bicimine yonelik yorumlarda bulunur,

Materyal:
sures
e Calismanin baslangicinda 6gretmen, gd¢menlik gegmisinden dolay sahip
oldugu cift kalturli-cift dilli yeterlilikleri kaynak olarak nasil kullanabil-
digini gdsteren bir 6rnek verir. Akabinde 6grenciler konuya iliskin baska
ornekler vermeye devam eder. Mesela: “Ceviri yapabildigim icin havaala-
ninda birisinin polisle iletisim kurabilmesine yardimcr oldum™; “iki kisinin
dinim hakkinda yuruttikleri tartismaya katilmaya cesaret ettim, ¢tinkl
o dinin bir mensubuyum”; “Farkli kdlttrel cevrelere mensup iki kisinin
arasindaki bir yanlis anlamanin farkina vardigimda olaya mudahil olarak,

sorunun ¢6zulmesine yardimci oldum”.

o Akabinde 6grenciler yasadiklari (veya cevrelerindeki kisilerin yasadigr)
bagka olaylari hatirlayip bunlar kagit seritlere yazar.

e Kagit seritler 6grenci meclisinde veya iki-G¢ sinif grubunda okunur ve
yorumlanir. Bu seritler “Go¢ Kaynaklarim” baslikli bir postere yapistirilir ve
icabinda baska kagit seritler ilave edilir. Ornekler: “Birden fazla dil konus-
tugum icin arabuluculuk yapabiliyorum®, “iki farkli Gilkeden insanlarla
iletisim kurabiliyorum”, “ikamet ettigim birden fazla yer oldugu icin hem
burada hem orada arkadaslarim var”, “iki misli bayrami kutlayabiliyorum:
Atalarimin kalturel ve dini bayramlari ile burada kutlanan bayramlar!”;
“Herkes tarafindan bilinmeyen hikayeler biliyorum” vs.

e Calismayi genisletme/strdirme olanaklari (ev 6devi olarak kullaniimak
icin uygundur): “Fotografik Otoportre”: Ogrenciler dnemli bulduklari 10
mekanda cep telefonlarini kullanarak kendi resimlerini cekmeli. Cekilen
fotograflardan hareketle 6zdeslesme mekanlari tespit edilir ve posterler
vasitasiyla kaynaklar goérinur hale getirilir.
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2 . 7 Proje Giinleri icin Ug Fikir

On aciklama:

Asagidaki 6neriler daha uzun bir calisma suresi gerektirecegi icin dzellikle
proje gunleri icin uygun olacaktir. Haftada iki-tg saatlik ders stresine sahip
olunan geleneksel ana dil dersleri cercevesinde proje giinleri veya giinlik
projelerin diizenlenmesine ¢ok sik rastlanmaz. Fakat asagidaki éneriler ana
dil dersi ile 6rgln egitim dersleri veya cesitli ana dil dersi gruplari arasinda
gerek proje gunleri gerekse ilgili okulun proje haftasi icerisindeki belirli
gunler cercevesinde yapilacak isbirligi projelerinde kullaniimak icin fazlasiyla
uygundur. Asagidaki 6nerilerin kullanilabilecegi baska firsatlar, bazi ana dil
dersi saglayicilari tarafindan yapildigi gibi tatil veya yaz kurslaridir.

Gog, kiltdarel ve dilsel cesitlilik (Bu baglamda B6lim 3’e bakiniz) gibi
konular gerek koken Ulkelerde gerekse géc llkelerinde ¢ok glinceldir. Bu
konulara iliskin biling, duyarlilik ve yeterliliklerin edinilmesi, hi¢ siphesiz ki
blytik 6neme sahip olan éncelikli bir hedeftir. Asagidaki éneriler bu cerce-
vede basvurulacak cesitli yéntemler teskil etmektedir.

2.7a Surec:

Ailemin G6¢ Ge¢misi e Proje en az iki asamadan olusur (6rn. bir proje haftasi icerisindeki iki
yarim gln). Projenin birinci asamasinda ailenin gé¢ gegmisine iligkin so-

rular derlenir ve bir soru formu haline getirilir (Soru érnekleri icin asagiya

klcuk gruplar halinde fikir alis verisinde bulunulur.

M m bakiniz). Ogrenciler bu sorulari énce bireysel olarak cevaplar. Akabinde

e Ev 6devi olarak da ebeveynler, blyik ebeveynler veya baska akrabalarla
roportaj yapilir. Sorulara verilen cevaplar yaziya dokultr ve okula getirilir.

¢ Projenin ikinci asamasinda elde edilen sonuclar belgelenir ve degerlendi-
rilir. Bu amagla posterler hazirlanip, daha sonra sergilenebilir, tartisilabilir
ve birbiriyle kiyaslanabilir. Onemli hususlar: Gociin sebepleri; Diinya veya
Avrupa haritasi Uzerinde gorsellestirilmesi; Gogln aile Gzerindeki eko-
nomik, kilturel ve dilsel etkileri. Posterlere resimler, nesneler ve grafikler
eklenebilir.

e Roportaj sorularina érnekler:

— Kisinin gé¢menlik ge¢misine iliskin sorular (Nerede dogdun?) Buraya
ne zaman geldin? Buraya geldiginde kag yasindaydin? Akrabalarinla
iliskilerin ne diizeyde? Bu iliskileri sirdirmek igin neler yapiyorsun?
Ebeveynlerin, kardeslerinle nasil konusuyorsun? vs.

— Ebeveynlerin/Blylk ebeveynlerinfkomsularin gdé¢menlik gecmisine
iliskin sorular (Nerede dogdular; simdi nerede yasiyorlar?) Neden
buraya geldiler? Ebeveynlerinin/Blyik ebeveynlerinin memleketi hak-
kinda ailende nasil s6z ediliyor? Aile icerisinde kutladiginiz 6zel gtinler
nelerdir; kutlamalara kimler katilir; kutlamalarda neler yenilir? Kendi-
lerini hangi gruplara, dernekler, kurum ve kuruluslara ait hissediyorlar.
Koéken Ulke ve gog Ulkelerinde kimlerle iliski icerisinde bulunuyorlar?
Go¢ etme kararlarini bugtin nasil degerlendiriyorlar? Gerceklesen ve
gerceklesmeyen hayalleri nelerdir?
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2.7b
Mahallemizdeki
Kultiirel Cesitlilik

4 -9. Smlflar

A BEER

Sdrec:

o Ogretmen sinifi bilgilendirir: Mahallede yapilacak séylesi ve réportajlar

kullanilmak suretiyle kultarel cesitlilik ile gd¢ln sebeplerinin, kisinin ailesi
ile etnik grubunu asan daha genis bir baglamda idrak edilmesi ve tzerin-
de distundlmesi 6ngdrilmektedir. Bu proje vasitasiyla, 2.7a sayili éneri en
uygun bicimde strdralur.

¢ Mahalledeki komsular ve baska insanlarla yapilacak réportajlarda kulla-

nilacak sorular 6grenci meclisinde veya gruplar icerisinde derlenir. 2.7a
saylli projede kullanilan réportaj sorulari burada dayanak olarak kullanilir.
Bu sorulara kisilerin kéken Ulkesine, diline ve gog tarihine iliskin bilgiler
eklenir.

¢ Degerlendirme slreci 2.7a sayili projedeki gibi gerceklestirilir.

2.7c

Go¢ Hepimizi
ilgilendirir!

4 -9. Slmflar
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AR A

Sarec:

e 2.7b sayili projedeki réportajlarin gercekgi bir devami olarak cesitli

kalturel cevrelere mensup gégmenler (6rn. 6gretmen veya dgrencilerin
cevresindeki tanidik, akraba veya komsular) go¢ hikayelerini paylasmalari
icin derse davet edilir. Oncesinde 6gretmen égrencilerle birlikte bir go¢
biyografisinin 6nemli asamalarini ve boyutlarini gorisebilir ve koken, gog
sebebi, go¢ slreci, gog Ulkesine varig ve kisinin buginkd durumu gibi
hususlari iceren bir cizelge gelistirebilir.

e Misafir hikayesini anlatirken dgrenciler cizelgelerine notlar alir. Ulkelerin,

goc edilen donemde icerisinde bulunduklari kosullar bir ev édevine konu
edilebilir veya bu hususta aydinlatici temel olusturan bir metin okunabilir.

¢ Belirtilen hususlarin ve karsilastirma yapmak amaciyla 6égrencilerle gé¢

gegmisleri ve sebeplerinin ele alindidi bir kapanis tartismasi yapilir.



Bolum 3:
Dillerimiz -
Birden Fazla Dil Konusuyoruz!






Giris

insanlarin cok kaltirli baglamlarda hareket edebilmesi ve farkl kiltirel
cevrelere mensup baska insanlarla ényargisiz ve basarili etkilesimde buluna-
bilmesi kultlrlerarasi, buttnlestirici veya kapsayici pedagojinin éncelikli bir
amacidir. Elbette insanlarin bu cercevede kendi kimliklerini muhafaza ede-
bilmeleri ve asimilasyon baskisina maruz kalmadan gelistirebilmeleri gerekir.

Cok kaltarla toplumlarin dil ile ilgili boyutu gog Glkelerindeki her okul ve
sinifta bir gerceklik olan cok dilliliktir. Kisinin s6z konusu ¢ok dillilik olgusu-
na ilgi ve aciklikla yaklasmasi ve bu esnada kendi diline (veya kendi dilleri ve
lehcelerine) de@er verip onu muhafaza etmesi, en 6nemli ve vazgecilemez
kaltarlerarasi yeterlilikler arasinda bulunmaktadir.

Ana dil dersi bu baglamda bir katkida bulunabilir, bulunmasi da 6ng6-
rilmektedir. Elbette ki ana dil dersi birinci dil Gzerinde odaklanmaktadir. Fa-
kat bu durum, &grencilerin birinci dil haricinde sahip olduklari potansiyel ve
kaynaklarin ihmal edilmesi veya dikkate alinmamasi anlamina gelmemelidir.
(Elbette ki ayni durum 6rgln egitim dersleri icin de gecerlidir: 6rgin egitim
dersleri de bu anlamda 6grencilerin potansiyellerini ve yasam dinyalarini ele
almali ve bunlardan yararlanmalidir.)

Asagidaki dokuz adet éneri cercevesinde, 6grencilerin cift veya cok
dilliligi ile toplumun cok dilliliginin heyecanl ve ilging calisma etkinlikle-
rinde nasil kullanilabilecegine iliskin basit ydntemler gdsterilmektedir. Ana
dil dersi 6grencilerinin dogrudan kullanilabilir potansiyelleri ne kadar cok
esas alinirsa bu projeler de o kadar tesvik edici olur. Bu baglamda cogu
zaman yaratici tasarim imkanlari da dogmaktadir. Ozellikle de baska dillerle
karsilastirma yapildiginda kisinin kendi dilinin karakteristik ¢zellikleri ortaya
konulabilmektedir. Hangi kismi becerilerin 6n planda oldugu (algilama,
disinme ve eylem becerileri) kitabin sonunda yer alan 6zet tablodan géru-
lebilir. Sinif ve kademe gruplandirmalari genis bir cercevede ele alinmistir;
projelerin cogu yasa uygun uyarlamalarin yapilmasi suretiyle baska siniflar
icin de kullanilabilir.

Son olarak 6nemli bir aciklama: Birinci dil bakimindan ana dil dersin-
de, okuma-yazma becerilerinin tesvik edilmesi 6n planda yer almaktadir
(Standart dil ile bu dildeki okuma ve yazma becerilerinin aktarilmasi). Bircok
6grenci birinci dillerini ebeveynlerinin evinde, sadece lehceli olarak ve bazen
de cok kisitli bir kelime dagarcigi ile kullandiklarr icin boyle bir ydontemin iz-
lenmesi makulddr. Bununla birlikte kitabin bu bélimunde yer verilen batin
dil projelerine lehcelerin (birinci dil ile gé¢ Ulkesinin dilinde), gruba 6zgu
dilsel kodlarin veya dilsel kullanim bicimlerinin dahil edilmesi éngérilmekte-
dir.
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3 n 1 Dil Siluetleri

Bittin yas gruplari icin uygun olan bu proje, égrencilerin kendi dilsel
cevrelerinin farkina varmalari ve cesitli dillerle olan iliskileri hakkinda fikir
ydritmeleri icin (distinme becerisi) yardimci olur. Ayni zamanda verimli ve
6gretmen icin de aydinlatici tartismalar yasanmasina vesile olur.

Materyal:
Her bir cocuk icin, tzerinde
bir kiz veya erkek silUetinin

bulundugu A4 kagrt;
renkli kalemler.
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Ek bilgiler:

Bu proje, 3.5 sayili bélimde islenen dilsel-biyografik konulara giris yapilmasi
icin son derece uygundur.

Sarec:

Ogretmen ayrintili olmakla birlikte cok uzun stirmeyen bir giris yapar:
Hepimiz farkli dillerin igerisinde ve arasinda yetisiyoruz: Kendi dilimiz,
okulda konusulan dil, komsularin dili, mizik sektériinde ve reklamlarda
kullanilan ingilizce vs. Birinci dil ile gé¢ tlkesi dilinin lehgeleri ve stan-
dart bicimi de dil olarak degerlendirilmelidir. Bu dillerden bazilarini cok
seviyor, bazilarindan ¢ok hoslanmiyoruz. Dillerle olan bu iliskilerimizi
gorsellestirmek igin ilgili diller, insan viicudunun belirli bolgeleriyle esles-
tirilebilir.

Her bir cocuga Uzerinde bir kiz veya erkek silGetinin bulundugu A4 boyu-
tunda bir kagit verilir. Gérev: Kagidin tst kisminda boya kalemleri kullani-
larak renklerin sahip olduklari anlamlarina iliskin aciklama yapilmasi (6rn.

kirmizi = lehceli ana dil; mavi = standart ana dil; yesil = go¢ Glkesinin dili

(lehcesi), ..., mor = bir komsunun dili olarak Tamilce vs.)

e Dilsel siltet Gzerinde yer alan ve belirli bir dilin uygun dustigi bolgelerin

ilgili renge boyanmasi (6rn. ana dil/lehce icin kalp; yaptigim iste yardim-
¢l olabileceginden dolayi egitim dili Fransizca icin eller, vs.) Cevredeki
bazi diller sillet icerisine degil, siltetin disina yazilir (6rn. cogu zaman
duymakla birlikte, 6zel bir iliski icerisinde bulunmadigim komsu ailenin
kullandigi dil). Onemli: Cocuklara fazla somut 6nerilerde bulunulmamali
veya kurallar koyulmamalidir! Her 6grenci silGetleri sinif icerisinde tek
basina sessizce doldurmalidir.

Yaklasik olarak 10-15 dakika sonra 6grenciler bir araya (sinifin tamami
veya U¢ grup halinde) gelir ve resimlerini birbirlerine izah eder: Belirli
bir dili belirli bir yere yerlestirmemin sebebi nedir, hangi dilin benim icin
hangi anlami vardir, bu neden béyledir?



Farkli uygulama olanagi

Dil konusuna agirlik verilen otoportre veya kisisel profil (birinci dilim, baska
hangi dilleri bildigim, cevremde hangi diller konusuldugu vs.).

Kaynakca

Dil portresinin “mucidi” Prof. Hans-Jirgen Krumm (Wien) tarafindan kale-
me alinan ayrintil bilgiler http://www.akdaf.ch/html/rundbrief/rbpdfs/61_
Mehrsprachigkeit_Sprachenportraits.pdf

3 2 Iki veya Cok Dilli Kompozisyon
. Projeleri

Iki veya cok dilli kompozisyon projeleri cercevesinde ana dil dersi 6grenci-
lerinin sahip olduklari cift dilli kaynak ve potansiyellerinin farkina varmasi
ve verimli bicimde kullanmasi. Bu cercevede birinci dil ile ilgili olarak olu-
sacak firsatlarda yazma becerisi desteklenebilir. Proje cercevesinde cazip
metinlerin ortaya ¢ikmasi 6grencilerin motivasyonunu ydkseltir.

m Ek bilgiler:

M m e Projenin birinci dilde gerceklestirilmesi (bazi 6grenciler goc tlkesinin dilini
daha rahat kullanabilse de) ana dil dersinde énceliklidir. ikinci dil ve gég¢
Materyal: Ulkesinin dilinde yapilacak calisma ikinci bir asamada yapllir.

Projeye gore degisir.
¢ Orgln egitim dersleri ile yapilacak bir isbirligi bu projeler cercevesinde
son derece verimli ve anlamli olur. Bu calisma cercevesinde olusturulan iki
dilli metinler cok dilli calismalarda kullaniimak icin son derece uygundur;
“Ana Dilde Yazili Anlatim Becerisinin Gelistirilmesi” kitabindaki 21 ve 22
numarali énerilere bakiniz.

Sdrec:

e Sinifin iki veya cok dilli kompozisyon projesi hakkinda bilgilendirilme-
si; kompozisyonun konusu, metin tird ve olusturulmak istenen Grin
hakkinda ortak fikir alis verisinde bulunulmasi. Ogrenciler, sahip olduklari
yeterliliklerin iki dilde kullaniminin s6z konusu oldugunu kavramalidir.

e QOlasl konu ve Urtnu:

— Alt Kademe: iki dilli bir resimli kitabin tasarlanmasi (birinci dilde
hazirlanan metnin alta, ikinci dilde hazirlanan metnin Gste yazilmasi).
Resimler ya cocuklar tarafindan bizzat ¢izilir (kendilerinin uyduracagi
veya 6gretmenin okuyacad bir hikaye cercevesinde) ya da 6gretmen
yapistirmalik sablonlar (6rn. resimli bir hikaye) dagrtir. Farkli uygulama
olanagi: “Mini-Book” tasarlanmasi; “Ana Dilde Yazili Anlatim Bece-
risinin Gelistirilmesi”, baslikli kitabin 21.2 ve 22.4 sayil bélimlerine
bakiniz; Link: http://www.minibooks.ch

— Alt ve Orta Kademe: Belirli bir konuya veya edebi tare iliskin iki dilli
siirlerin (6rn. “Elfchen-Gedichte”, “Ana Dilde Yazili Anlatim Becerisinin
Gelistirilmesi” baslikli kitabin 21.1 sayili bélimine bakiniz). Olus-
turulan metinler akabinde renkli kagitlar Gzerinde guizel bir sekilde
bicimlendirilip ciltlenebilir.

— Orta Kademe: iki dilli bir macera kitabinin tasarlanmasi (“Ana Dilde
Yazili Anlatim Becerisinin Gelistirilmesi” baslikli kitabin 21.2 sayili
bolimane bakiniz).
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- Orta ve Ust Kademe: iki dilli derleme (yemek tarifleri, el isleri tarifleri,
fikralar, bulmacalar, vs.). Defter veya klasérde toplanmasi, icabinda
cogaltilip stslenmesi.

— Orta ve Ust Kademe: kitap kapagi ve kapak metninin tasarlanmasi (iki
dilli olarak veya paralel olarak ana dilde ve egitim dilinde); Bakiniz:
http://www.sikjm.ch/literale-foerderung/abgeschlossene-projekte/
mein-buchumschlag/ ve http://www.sikjm.ch/medias/sikjm/literale-fo-
erderung/projekte/mein-buchumschlag-didaktische-anregungen. pdf

- Orta ve Ust Kademe: iki veya cok dilli bir fotoromanin, égrencilerin
cekmis oldugu fotograflar ve yazmis olduklari konusma baloncuklari
kullanilarak hazirlanmasi. Fotoromanin bilgisayar ortaminda hazirlan-
masi uygun olur. “Ana Dilde Yazili Anlatim Becerisinin Gelistirilmesi”
baslikli kitabin 22.3 sayili bdlimune bakiniz.

- Orta ve Ust Kademe: iki dilli 6grenci gazetesi (duvar gazetesi, A4 bo-
yutunda ciltsiz gazete, elektronik gazete).

3 . 3 Dilsel-Biyografik Konular

| 2-9. siniflr |
Ak AAR A

Calisma sekline gore degisebilir
(Afis icin A2 boyutunda kagrt).
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Iki farkl dil icerisinde ve arasinda gecirilen yetisme stireciyle yiizlesme sa-
yesinde dgrencilerin diisiinme becerisi ile kendi hayat hikayeleri ve kisisel
yeterliliklerine iliskin bilgilerini gelistirmesi. Calismada dogrudan kisisel
deneyim ve hatiralarin kullaniimasi konuyu daha cazip hale getirir.

Ek bilgiler:

Genelde gerek birinci dil gerekse gog Glkesi dilinin hem lehgeleri hem de
standart bicimi mevcuttur. Elbette ki bUttn turlerin konu edinilmesi 6n-

gorilmektedir. (Cogu ana dil dersi 6grencisi en ¢ok birinci dilin standart
bicimiyle sikinti yasamaktadir).

Konu cercevesinde 6grencilerin yasina uygun cesitli sorulara cevap ara-
masi mUumkdnddr. Cesitli kademe gruplarinin paralel olarak farkl sorula-
rin cevaplandiriimasi Uzerinde ¢alismasi ve akabinde birbirlerine sonugla-
rini takdim etmeleri mimkunddar.

Normal sartlarda proje iki haftaya yayilir (ilk hafta konuya giris, ikinci
hafta uygulama). “Dil SilGetleri” bu cercevede guzel bir giris imkani sag-
lamaktadir, 3.1'e bakiniz.

Sarec:

Ogretmen proje hakkinda bilgi verir, islenecek sorulari ayrintili bicimde
izah eder (yas grubu basina bir soru olabilir, yukaridaki kisma bakiniz)

ve galismaya yonelik acik ve net gérevlendirmelerde bulunur (6rn. talep
edilen bilgilerin bir sonraki haftaya kadar temin edilmesi ve konuya iliskin
notlarin derse getirilmesi). Kullanilabilecek sorularin yer aldigi bir liste
asagida bulunmaktadir.

Verilen gorevlerde elde edilen sonuclar ertesi hafta derlenir, icabinda bir
afise yazilir ve sinifta sergilenir. Bir sonraki asamada istege gore yazili
bir metin hazirlanabilir veya 6grencilerin, projede edindikleri izlenimleri
gorustlkleri bir tartisma etkinligi dizenlenebilir.



e Olasi sorular:

— BUtln kademeler: Birinci ve ikinci dilde kullandigim ilk kelime ve
cumleler (evde sorulmali!); Birinci ve ikinci dilde tecriibe edilen komik
hatali kullanimlar (yanlis anlasilan ve kullanilan kelime ve/veya cimle-
ler); birinci ve ikinci dilin 6grenim strecinde énemli kisiler.

— Orta ve Ust Kademe: ikinci dili 6grenirken 6zellikle hangi hususlarda
sikinti yasadim? Neler 6grenmistim, hangi stratejilerim vardi/var? Hala
zorlandigim hususlar nedir ve bu sorunu nasil ¢ézerim? Farkli uygula-
ma olanag@i: Komik yanlis anlasiimalarin skeg olarak canlandiriimasi.

— Orta ve Ust Kademe: Birinci dilde basarili oldugum ve zorluk yasadi-
gim hususlar nelerdir?

— Orta ve Ust Kademe: Birinci ve ikinci dilde lehce ve standart dil: Nere-
lerde hangi bicimi kullaniyorum; bicimlere iliskin olarak nasil duygusal
baglara sahibim; standart dilin 6grenilmesini gerekli kilan hususlar
nelerdir (6zellikle de birinci dilde ne ise yarar)?

— Orta ve Ust Kademe: iki farkli dilin icerisinde ve arasinda yetismek:
Tek dilli yetisen cocuklara kiyasla sahip olunan avantajlar/yasanan so-
runlar nelerdir? — Kendi cocuklarimi da ayni sekilde iki dilli yetistirecek
miyim, neden (neden degil)?

— Orta ve Ust Kademe: Farkli bir dilin konusuldugu tlkeye gé¢ eden
ebeveyn veya blyuk ebeveynlerin yasadiklar tecribeler: Neler ya-
sadilar, ne tUr zorluklar yasadilar, nasil tepki verdiler? Bu cercevede
roportaj sorulari hazirlanabilir ve réportajin bazi bélimlerine iliskin ses
kaydi alinabilir.

- Ust Kademe: Diller cogu zaman birbirinden farkli itibara sahip olurlar.
Birinci dilimiz nasil bir itibara sahiptir; bu hususta nasil deneyimler
edindim?

3 4 Elektronik Medya Araclarinin Farkl
" Dillerde Kullanimi

5. Smfar|
AR RRA

Materyal:

internet erisimine acik bilgisayar
(okulda veya evde), cep
telefonu/akilli telefon.

Medya araglarinin ve ézellikle de elektronik medya araglarinin kullanim
yeterliligi, modern diinyanin kilit yeterlilikleri arasinda bulunmaktadir.
Cok dilli bir ortamda bu yeterlilik elbette ki birden fazla dille ilgili olarak
olusturulup gelistirilmelidir. Ana dil dersinin bu ¢ercevede firsatlardan
yararlanmasi 6ngérilmekte ve gerekmektedir.

Ek bilgiler:

e Okulda cok dilli olarak kullanilmalari mimkun olan elektronik medya
araclari arasinda bilhassa sunlar bulunmaktadir: Bilgisayar (metin isleme
ve bicimlendirme; bilgi temini amacli internet kullanimi; e-posta; sosyal
aglar (Facebook, Chatrooms vs.) ile yazili ve s&zlU iletisim ve bilgi temini
amach Skype), SMS icin cep telefonu, bilgisayar tiru islevler icin akill
telefon.

¢ Ana dil dersinde 6n planda olan husus, elektronik medya araclarinin ana
dilde kullanilmasidir; bunun yaninda bu medya araclari elbette ki bas-
ka projeler cercevesinde de kullanilabilir (6rnegdin bu bélimde yer alan
3.3-3.6 numaral 6neriler icin).
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internette aratilan kavramlarin dogru bicimde yazilmasi 6nemlidir. Ke-
limenin yazimi hususunda emin olunmamasi halinde énce sézlik veya
ceviri yazilimi kullaniimalidir.

Okulda bilgisayar bulunmamasi halinde gérevler, evde yapilabilecek se-
kilde verilmelidir. Her cocugun bir bilgisayar kullanabilmesi icin gruplarin
olusturulmasi gerekli olabilir.

Kullanim imkanlari ve érnekleri:

Ana dilde kaleme alinmis olan bir metnin (siir, hikaye) veya kitabin bilgisa-
yarda bicimlendirilmesi (gUzel bir metin tasarimi, gorseller; internet erisimi
olmadan da yapilabilir).

Ogrencilerin ana dillerinde hizmet veren énemli arama motorlari veya bilgi
kaynaklari (Wikipedia vs.). hakkinda bilgilendirilmesi; bazi 6rneklere iliskin
uygulamalarin yapilmasi.

Ogrencilerin ana dillerinde hazirlanmis olan internet sitelerinden bilgi
temin edilmesi (6rn. tarihi bir konu, tarim, siirler/masallar hakkinda, vs.).
Konunun égrenciler ile birlikte planlanmasi, internet arastirmasinda elde
edilen sonuglarin ders materyalleri olarak kullanilmasi gerekmektedir.

Koken Ulkeden (akrabalardan, arkadaslardan) bilgi temin edilmesine yone-
lik olarak e-posta, Skype, SMS araglarinin kullanilmasi.

Kéken dlkede bulunan bir sinifla iletisime gecilmesi; 3.6'ya bakiniz.

Geviri yazilimlarinin denenmesi (6rn. google’de entegre edilmis olan ceviri
uygulamasl): Gog tlkesinin dilinde kaleme alinmis olan kisa bir metnin
uygulamaya girilerek ana dile cevrilmesi: Nasil bir sonug aliniyor, olusan
hatalar nasil aciklanabilir, vs. Ayni deneme ana dil-go¢ Ulkesi dili istikame-
tinde de yapilir.

3.5

ARG

Materyal:

Harita kullanilabilir.
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Dilimizde ve Baska
Dillerde Lehceler

Cogu dilde standart dil veya yazili dilin yaninda, bilhassa sézIi kullanima
yoénelik bir dizi lehce bulunmaktadir. Ogrencilerin konuya iliskin algisinin
gtclendirilmesi, dile iliskin bilgi ve farkindaliklarinin gelistirilmesi éngérdil-
mektedir.

Sdrec:

¢ Ogretmen olabildigince agir bir lehce kullanarak, bugtinki dil dersinde
Ozel bir konunun islenecegini ifade edebilir. Hangi konular islenebilir?

e Tartisma: Ogrencilerin tahminleri, birinci dildeki lehce veya lehceler ile
edinilen deneyimler: Kimler, ne zaman ve nerede lehce kullanir; lehceler-
de kullanilan ne tdr tipik kelimeler biliyorsunuz (Kelimelerin yazi tahtasin-
da derlenmesi), farkli bélgelerin lehceleri arasinda nasil farkliliklar vardir
(haritada gdésterilmeli!); farkli lehgeler arasinda yasanan iletisim sorunlari
VS.

¢ Ogrencilerin ertesi hafta lehcelerin yer aldigi ses kayitlari getirmekle
gorevlendirilmesi (buylk ebeveynler vs, sesler icabinda telefon/skype
vasitasiyla kaydedilebilir). Lehcelere iliskin ses kayitlari internet Gzerinde
de mevcut olabilir (italyanca drnekler: http://Awww.yougulp.it/dialetto):
Ogrencilerin yanlarinda getirdikleri ses kayitlarinin harita tizerinde belir-
lenmesi.



¢ Standart dilin ele alinmasi: Standart diller ile lehceler arasindaki farklar
nelerdir; standart dil nerelerde kullanilir (yazili kullanim, TV- haberlerin-
de vs.)? Kisa bir metin parcasi hem standart dil hem de lehcede kaleme
alinip birbiriyle kiyaslanabilir. Standart dilde zor olan hususlar nelerdir?

¢ Dilimizde lehge nasil bir itibara sahiptir; nerelerde duyulabilir, kimler
kullanir (kullanmaz)?

e Goc tlkesindeki lehceler ve standart dil: Ogrenciler bu hususta neler
bilmektedir; dilin hangi tirt hangi zaman kullanilir; lehge burada nasil bir
itibara sahiptir?

e Tartisma: Birinci ve ikinci dilin lehge ve standart bigimiyle sahip oldugum
duygusal bag; lehce ve standart dilin pratik yararlarina iliskin degerlendir-
melerim.

3.6

AR RRR

Kulturlerarasi Konularda
Yazisma

Kdltdrler icerisinde, kdltirlerle birlikte ve kiltdrler arasindaki hayatla ilgili
sorular ana dil dersi 6grencileri icin ézellikle uygundur. “Yazisma” projesi-
nin hedefi, farkli kiltdrel cevrelere mensup insanlarla bu sorular hakkinda
fikir alisverisinde bulunulmasi ve bu suretle kisisel bakis agisinin genisle-
tilmesidir. Bu proje ayni zamanda égrencilerin yazma ve medya araglari
kullanma becerilerini desteklemektedir.

Sdrec:

o Ogretmen, ‘kiltirlerarasi birlikte yasam’ konusuna iliskin gtincel bir

soru yoneltmek suretiyle 6grencileri, baska kultlrel cevrelere mensup
insanlarin bakis acilari hakkinda bilgi edinmeye ve bunlar hakkinda fikir
ylrUtmeye tesvik eder. Bunun elektronik ortamda yapilacak yazismalar
(E-posta, icabinda SMS) suretiyle gerceklestirilmesi éngoérilmektedir. Kul-
lanilabilecek konular/sorular: Yabanci dismanhdl hususunda edinilen ki-
sisel tecrlibeler — “Yabancilarin” siyasi sistem icerisindeki konumu — Ana
dil dersinin egitim sistemi icerisindeki konumu — Romanlar gibi azinlikla-
rin yeri ve itibari — Guncel siyasi glindemde olan bir hususun tartisiimasi.

e islenecek olan konu ve yazismalarin yapilabilecegi olasi muhataplar ve
baglamlar sinifca tartisilarak belirlenir. Sinifca yapilacak yazisma 6rnek-
leri: Kbken Ulkede bulunan bir sinif — Goc Ulkesinin baska bir sehrinde
bulunan bir ana dil dersi sinifi — Baska bir gé¢ Glkesinde bulunan bir ana
dil dersi sinifi — Baska bir dil grubunda bulunan bir ana dil dersi sinifi.
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(Yazismalarin yapilacagr muhataplarin temininde kéken Glkenin egitim
bakanhg@i yardimci olabilir.) Bireysel yazismalar icin: Akrabalar, arkadaslar,
ayni ve farkl dil gruplarina mensup tanidiklar. Ayni meselenin, farkl bag-
lamlarda bulunan muhataplara sunulmasi ilging sonuglar alinmasina yol
acar. Elbette ki siyasetciler veya kurumlardan da yazili gorus rica edilebilir.

Caligmanin sonunda elde edilecek sonuclarin birbiriyle karsilastirilabilmesi
amaciyla yazisma olcdtleri belirlenir (6rn. bir dizi ortak soru).

Yeterli miktarda cevap alindiginda bu cevaplar degerlendirilir, siniflandiri-

lir, takdim edilir (6rn. bir afis vasitasiyla) ve tartisilir.

3 Dil Kullanimu:
= Baglama Gore Degisiklik Gosterir!
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Gerek dilsel gerekse beden dili, mimik, karsimizdakiyle konusurken araya
koydugumuz mesafe vb. hususlar bakimindan, icerisinde bulunulan durum
veya sosyal ortama uygun davranislar sergilemek, eylem ve iletisim bece-
risinin bir parcasidir. Bu husustaki kurallarin cogu yazili olmayan, kiltire
0zgu kurallardan ibarettir. Bu kurallar hakkinda disinmek ve onlari kullan-
mak suretiyle denemeler yapmak sosyal ve iletisimsel becerileri gliclendirir.

Sirec:

e Konuya giris olanaklar:

— llgi cekici bir tartisma konusunun acilmasi (6rn. “siz” ve “sen” keli-
meleri ana dilimizde ve yasadigimiz tlkenin dilinde nasil kullanilmak-
tadir?).

— iletisim esnasinda meydana gelebilecek bir yanlis anlasiimanin érnek-
lendirilmesi (Siz/Sen ihlali; muhatap kisiye cok fazla yaklasiimasi, cok
sesli konusulmasi, ¢ok fazla resmi/gayri resmi selamlama).

— Ogretmenin yazili olmayan iletisim kurallarindan birini bilerek ihlal
etmesi halinde de (6grenciye karsi fazla resmi veya fazla laubali bir dil
kullanilmasi; muhatap kisiyle cok uzak mesafeden konusulmasi, cok
disuk veya ylUksek sesle konusulmasi...) konuya iyi bir giris yapilabilir.

islenen konu hakkinda tartisma yurutilmesi; iletisimin saglanabilmesi icin
(dil bilgisel bakimdan anlasilir olmanin yaninda) dikkate alinmasi gereken
yazili olmayan normlarin idrak edilmesi.

Dilin gruba 6zgu kullanimi ile dil disi unsurlarin (fiziksel temas, konusma
sesi, beden dili, konusma mesafesi, vs.) yer aldigi deneylerin yapilmast:
Arkadaslar — otorite sahibi kisiler —blyUk ebeveynler — kardesler vs. ile
kurulacak iletisim cercevesinde kullanilabilecek “uygun” unsurlar neler-
dir? Neler, hangi sebepten dolay yersiz olur? Bu sorular lehce ve standart
dil kullanimi bakimindan da ele alinmalidir.

Siz/Sen kullanimi, ses seviyesi, konusma mesafesi, fiziksel temas, selam-
lasma esnasinda tokalasma/6pusme vs. bakimindan kéken kaltar ile gé¢
Ulkesinde gecerli olan normlarin karsilastirilmasi. Hangi hususlarda énem-
li farklar s6z konusudur? Ulkeye yeni gd¢ etmis olan birisine neler tavsiye
edersiniz? (icabinda yazili kontrol listesi hazirlayiniz.)

Beden dili: Kdken kiltirimizde ve yasadigimiz Glkede kullanilan (veya
tabu olan) hareketler nelerdir; hangi hareketler “uluslararasidir”?



Bolum 4:
Kiilturlerarasi iletisim — insanlarin
Birbiriyle lyi Gecinmesi






Giris

iletisim kurdugumuzda bilgi alisverisinden fazlasini da yapariz. iletisim es-
nasinda her zaman, muhatap oldugumuz kisi ile sahip oldugumuz iliskinin
tdrane iliskin sinyaller de gdndeririz. Ayrica icerik veya iliski dizlemine iligkin
iletisim kurma tarziniz her zaman kultarel etkilerin altinda da bulunmakta-
dir. Bunlari 6rnegin ses seviyesini, beden dilini, iletisim kurulan kisi ile olan
yakinlik veya uzaklig, fiziksel temasi, iletisim strecinin basinda ve sonun-
daki ‘ritGel” unsurlari (hal hatir sorulmasi vs.), meramini hangi agiklikta dile
getirebileceginiz hususlar gibi konular etkilemektedir. Battin bunlar kdlttre
6zgl hususlardir. Mensubu olunan kultlrel gevre igerisinde bu hususlarin
farkina varilmasa da, klturlerarasi iletisim streglerinde, yani baska bir
kllture mensup kisilerle strdrulen iletisim streclerinde bu hususlar yanlis
yorumlamalara, belirsizliklere ve yanlis anlasiimalara yol acabilir. iletisim sii-
recinin cogu zaman guUc asimetrileri ve 6tekiye iliskin basmakalip imgelerin
etkisi altinda bulunmasi da go¢ baglami icerisinde etkili olabilir. Kultdrlera-
rasi iletisime yonelik olarak bilingli ve fark gézeten bir yaklasim sergilenmesi,
bu yaklasim tarzinin, ¢ok kultlrlt ve ¢ok dilli baglamlarda kendinden emin
bir eylem becerisi kazandirmasi bakimindan énem arz etmektedir.

Kalturlerarasi iletisim becerisinin tesis edilmesine yénelik olarak okulda
onemli katkilarin saglanmasi 6ngérilmekte ve gerekmektedir. Bu durum
hem kdlturel bakimdan heterojen siniflardaki érgiin egitim dersleri hem
de dilsel ve kiltlrel bakimdan homojen grup igerisindeki ana dil dersleri
icin gecerlidir. Bu bélimde ana dil dersi cercevesinde, kiltdrlerarasi iletisim
streclerine yonelik duyarlilik ve yeterliligin nasil gelistirilebilece@ine iligskin
oneri ve drnekler verilmektedir. Ogrenciler cesitli calismalar, uygulamalar
ve rol oyunlari vasitasiyla iletisim sireclerini algilar, kendi iletisim davranis-
lari hakkinda fikir yaratar, kaltrlerarasi iletisim baglaminda mevcut olan
tuzaklar hakkinda bilgi edinir sahip olduklari iletisim becerilerini gelistirmeye
yonelik stratejiler gelistirirler. Bu baglamda her gtin iki farkli kultdrel cevre
icerisinde ve arasinda hareket etmek, uyum saglamak ve iletisim kurmak
zorunda olan 6grencilerin sahip olduklari kaynak ve tecribeler elbette ki
6nemli bir rol oynamaktadir.
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4. 1 Bir Tuhaflik Var

Materyal:

Oynama kilavuzunun fotokopisi
(asagiya bakiniz).
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iletisimsel davranislardaki kdltiire 6zqii farkhiliklar hakkinda fikir yiird-
tebilmek, kdltirleraras yeterliligin dnemli bir bilesenidir. Bu ¢alismada
farkli kiiltiirel cevrelere mensup insanlarin farkli beden dili, mimik, el kol
hareketleri vs. kullanarak iletisim kurmalarinin hangi tepkilere, duyqulara
ve degerlendirmelere yol acabilecegi gbsterilmektedir.

Ek bilgiler:

Kaynak: Interkulturelles Training. Materialien und Ubungen fiir den Einsatz
in der Jugendarbeit im Sport. Link: http://old.dsj.de/uploads/media/interkul-
turelles_training_2015.pdf

Surec:

e ikili gruplar olusturulur (01 ve 02). Butiin O1'ler sinifta kalir, bitin
02'ler baska bir sinifa gider veya koridora cikar.

¢ Sinifta kalan dgrenciler (O1 grubu), hakkinda birkac dakika boyunca
konusabilecekleri bir konu tespit etmelidir (yasadiklari bir olay, kitap,
film, tatil, vs.). Her O1 daha sonra 5 dakika boyunca bir 02 ile sohbet
edecektir.

¢ Ogretmen 02 grubuna oynama kilavuzunun bulundugu kagidi verir
ve oyun kurallarini herkes anlayana kadar izah eder. Simdi O2'ler sinifa
doner.

¢ Sohbeti, sinifta kalmis olan égrenciler (O1 grubu) baslatir. Sohbet takri-
ben 5 dakika boyunca devam ettikten sonra 6gretmen araya girer.

¢ Sinifin tamamiyla oynanan oyuna iliskin olarak asagidaki tirden sorular
irdelenir ve tartisilir: Neler oldu? Sohbetin kalitesi nasildi? Kendinizi nasil
hissettiniz? Partneriniz hakkinda ne distndintz?

e Akabinde genellemede bulunulur: Farkli iletisim tarzlaryla ilgili olarak
daha dnce benzer tecriibeler yasamis veya cevrenizde gozlemlemis miydi-
niz? Koken kdlttrdnuz ile yasamakta oldugunuz Glkenin kaltlrG arasinda
hangi farklar var (6rn. selamlama, ses seviyesi, konusmacilar arasinda
mesafe, tabirler vs.; bolim 3.7 ile de kiyaslayiniz)?



Oyun Kilavuzu

Ogrencilere Yonelik Calisma Kagidi

Oyun kilavuzu

Daha sonra bir cocukla
sohbet ettiginde 1, 4 ve 5
numarali kurallara riayet et.

2 numarali kuralda, 2a veya
2b numarali kurali mi secece-
gine karar vermelisin, 3 igin
aynisi gegerli.

)~

Sohbetin basinda,
ellerini tic kez birbirine K
carpmak suretiyle
muhatabini selamlarsin.
3x

a)

Sohbet esnasinda
muhatabin ile kendi
aranda her zaman en En az 2 metre
az iki metre mesafe

birakmalisin.

b) -
Sohbet esnasinda

muhatabinin cok yaki-

ninda durmali ve arada

bir elini koluna veya

omzuna koymalisin.

V' N
v

a)
Sohbet esnasinda surekli
olarak yere bakmalisin.

b)

Sohbet esnasinda hicbir
zaman muhatabinin ylzine
bakmazsin.

Muhatabin konustugunda
her zaman g&zlerini kapat-
malisin.

Konusmadan ve cevap
vermeden 6nce her
zaman on saniye
beklemelisin; ciimleler
arasinda her zaman bes
saniye ara vermelisin.




4. 2 Konusarak Yol Gostermek

Materyal:
Sinifta bulunan nesneler.
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Cok kultarli baglamlarda birlikte yasamak ve calisabilmek icin agik ve
etkin bir iletisim merkezi 6neme sahiptir. 4.2 sayili calisma égrencilerin
acik ve etkin bir iletisim kurabilmesini desteklemektedir. Ogrenciler ayni
zamanda, acik ve kesin olmayan iletisim hallerinde olusabilecek sorunlari
tasvir etmeyi ve ¢bziim stratejileri hakkinda ddsiinmeyi égrenir.

Ek bilgiler:

4.2, 4.3 ve 4.7'nin kaynag: Schilling, Dianne (1993): Miteinander klarkom-
men. Toleranz, Respekt und Kooperation trainieren. Milheim an der Ruhr:
Verlag an der Ruhr.

Surec:

¢ Ogretmen konuya iliskin agiklamada bulunmaksizin égrencilerden ucak
pisti yapiminda yardimci olmalarini ister. Sandalyeler, siralar vs. yardimiyla
6-8 metre uzunlugunda ve 1,5-2 metre genisliginde bir ucak pisti yapilir.
Akabinde pist Uzerinde 6-8 nesne (Kitap, kagit, kalem, vs.) dagitilir.

e Bu asamada 6gretmen 6grencilere, ucagini piste indirmesi éngorulen bir
pilotu ve havaalaninin kontrol kulesinde gérevli olup pilota talimat veren
hava trafik kontrolérii oynamak isteyen olup olmadigini sorar.

¢ Pilot ve hava trafik kontrol6ri karsilikli olarak pistin iki ayri ucuna gecer.
Ogretmen pilotun gozlerini baglar ve firtina ciktigini anlatir. Yildirm
dismesi sonucunda ugak ile kontrol kulesi arasindaki telsiz baglantisi tek
tarafli olarak kopmustur: Pilot, hava trafik kontrolortini duyabiliyor fakat
sinyal gonderemiyor. Ayrica firtina pisti tahrip etmis bulunuyor; pistin her
tarafina nesneler dagilmis durumda. Simdi pilot ucagi zarar vermeden
indirmeye calismalidir. Hicbir sey géremedigi icin de buttntyle hava trafik
kontrolérindn talimatlarina gvenmek zorundadir. Pilotun pist Uzerinde
dagiimisg bulunan nesnelerden birine dokunmasi halinde ucak dismus
sayilir.

¢ Hava trafik kontrolori ve pilottan meydana gelen birden fazla takim uca-
g1 glvenli bir sekilde indirmeye calisir. Her denemeden sonra karsilasilan
zorluklar kisaca tartisilir.

e Ogrenci meclisinde yapilacak kapanis tartismasina yoénelik éneriler: Pilot-
lar kendini nasil hissettiler? “Kérlaklerini” dengelemek icin neler denedi-
ler? Hava trafik kontrolérleri kendini nasil hissettiler? Pilotlari olabildigin-
ce dogru yonlendirebilmek icin neler yaptilar?

Transfer: Daha 6nce olabildigince acik ve net ifade veya talimatlar kullan-
manin énemli oldugu durumlar yasadiniz mi? Farkli kalttrler ve dillerle
baglantili olarak bu tirden nasil durumlar yasanabilir?

Genelleme: Acik ve kesin mesajlari nasil aktarabiliriz? iletisimde dil ne
kadar 6nemlidir? iletisim tizerinde etkili olan ve gelistirilmesine yardimc
olabilecek olan baska hangi unsurlar vardir?



4- 3 Aktif Bir Sekilde Dinlemek

4.-9. Siniflar

A B

Materyal:
“lyi bir dinleyici olarak ..."
baslikli calisma kagidinin

fotokopileri (asagiya bakiniz).

Bu calisma vasitasiyla égrencilerin aktif dinleme becerilerinin desteklenme-
si hedeflenmektedir. Aktif dinleme, iletisim sireclerinin ve kdiltdrleraras:
eylem becerisinin baslica bir bilesenidir. Ogrencilerin, kiiltirlerarasi iletisim
surecleri icerisinde sahip olduklari dinleyici roliine iliskin ilgisi ve bilinci
simdlasyon calismalari vasitasiyla glclendirilmektedir.

Sarec:

o Ogretmen dgrencilere, iletisim kavramindan ne anladiklarini sorar ve

iletisim sUreclerine iliskin dérnekler toplar. Yazi tahtasina basit bir diyag-
ram cizer (Verici S Alici) ve izah eder: “iletisimi, verici ve alici konumun-
da bulunan iki kisi arasinda oynanan bir Ping-Pong oyunu olarak hayal
edebiliriz. Bu iki kisi birbiriyle iyi anlagmak istiyorsa mimkin mertebe
acik ve net bir iletisim kurabilmelidir. Vericinin mesajini olabildigince acik
ve net bir sekilde ifade etmesi bunun bir parcasidir. Kelime mesajina cogu
zaman dilsel olmayan sinyaller eslik eder, 6rnegin gllimseme, kaslari
catma veya el-kol hareketleri. Basarili bir iletisim icin alicinin dikkatlice
dinlemesi ve verilen mesaji yanlis yorumlamamasi da gerekmektedir.”

Bu asamada iyi bir alicinin, vericinin mesajlarina ilgi duydugunu ve
gercekten dinledigini nasil gésterebilecegine iliskin fikirler yazi tahtasina
not edilir. Akabinde 6gretmen calisma kagidini dagitir, kagitta yer alan
Onerileri tartisir ve icabinda genisletir.

Aktif dinleme calismalarinda bulunmak amaciyla Ug kisilik gruplar olustu-
rulur. Birinci turda birinci égrenci (O1) verici ve O2 alici, yani aktif dinle-
yici olur. 03'tn 02'yi dinlerken gézlemlemesi ve edindigi izlenimleri aka-
binde grupla paylasmasi 6ngoérilmektedir. Her 6grenci her roli bir kere
oynayabilmesi icin toplam Uc¢ tur yapilir. Verici rolindeki égrenciler igin
ogretmen asagidaki gibi konu énerilerinde bulunur: “Yardima ihtiyacim
varken”, “Daha iyi yapmak istediklerim”, “C&zmek istedigim bir sorun”.
Verici rolinU Ustlenen 6grenciler bir konu secer ve alicilarin cevap vere-
bilmesi icin konusurken ara verirler. Calismanin ne zaman baslayacagini
ogretmen belirtir ve 3 dakika sonra turu sonlandirir. Gdzlemcilerin rapor
vermek icin bir dakika slresi vardir. Akabinde roller degistirilir. Calismanin
sonunda ise ¢alisma kagidi bireysel olarak doldurulur.

Yapilan calisma hakkinda sinif olarak fikir yirittlmesi ve tartisiimas:
Aktif dinleyici olarak kendini nasil hissettin? Gézlemci olarak kendini
nasil hissettin? Verici rolind oynadiginda: Birinin seni dikkatle dinlemesi
sana neler hissettirdi? Aktif dinleyici rolint oynadiginda: En kolay olan
ve en zor olan husus neydi? Gézlemciden neler égrendin? lyi bir dinleyici
olmak neden énemlidir? iyi bir dinleyici olmayi basardigin bir durumu
hatirla! iyi bir dinleyici oldugun icin olumlu tepkiler alman sebebiyle gu-
rurlandigin bir 6rnek ver.
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Iyi Bir Dlnlein| Miyim? Ogrencilere Yonelik Calisma Kagidi

iyi bir dinleyici e ... konusmaciya bakarsin;

olarak ... e ... konusmacinin gdzlerine bakarsin;
e ... rahat ama dikkatli olursun;

e ... dikkatlice dinler ve konusmacinin ne séylemek istedigini

dasinursdn;
e ... konusmacinin sézinl kesmez ve kipirdanip durmazsin;
—_
r e ... sadece konusmac ara verdigi zaman cevap verirsin;
Soa e .. konusmacinin hissettiklerini hissetmeye calisirsin;

JI——

e ... konusmacinin dinledigini gérmesi icin basini sallar,
“hmmm™” der veya soylediklerini kisaca 6zetlersin.

Dinleyici olarak giiclii
yonlerin nelerdir?

Dinleyici olarak zayif
yonlerin nelerdir?

Daha iyi bir dinleyici olmak
icin neler yapabilirsin?



4.4 Misafirlik

Ogrencilerin sézel olmayan bir simiilasyon oyunu cercevesinde, farkli bek-
lentilere sahip olan birbirine yabanci Kisilerin karsilasmasini canlandirmasi.
Akabinde yapilacak olan analiz calismasi ile 6grencilerin ddstinme bece-
rilerini gelistirmesi ve kdltirlerarasi iletisim sdreglerine iliskin deneyimler
edinmesi 6ngdrdlmektedir.

Ek bilgiler:
M m  Ogrencilerden, iki-iic hafta boyunca kendilerini veya baskalarini iletisim

halindeki davranislarini gdzlemlemeleri ve 6rnek toplamalari istenerek,

sozel olmayan iletisim sreclerine iliskin hassasiyet gelistirilebilir.
Materyal:

Ev sahibi ve misafirlere e Kaynak: Interkulturelles Training (Bakiniz 4.1).
yonelik rol talimatlari
(asagiya bakiniz).

Sarec:

e ki kisilik gruplar olusturulur. Ogrencilerden biri ev sahibi, digeri misafir
olur. Her 6grenciye grup icerisinde oynayacagi role iliskin talimat verilir
(asaglya bakiniz). Ev sahipleri hazirlik amaciyla sinifta beklerken, misafir-
ler yan sinifa veya koridora gecer. Ogrenciler oyuna hazirlanmak amaciy-
la, calisma kagidindaki maddeleri konusmaksizin nasil hayata gegirebile-
cegini dusunar.

e Yaklasik olarak on dakika sonra karsilasma basar. Oyunda konusmak
yasaktir. Oyun on dakika sUrer. Oyundan sonra 6gretmen bazi ciftlerden,
deneyimleri hakkinda bahsetmesini ister.

¢ Yapilan calisma hakkinda sinif olarak fikir yuritalmesi ve tartisiimasi.
islenebilecek soru ve konular:

— Neler ise yaradi; neden? Hangi duygulara sebep oldu?

— Neler ise yaramadi; neden? Hangi duygulara sebep oldu?

— Misafirler ev sahibinin davranisini ¢cdzebildi mi?

— Belirli beklentilerin yerine getirilmemesi ne tir duygulara sebep oldu?
— Beklentiler nelerle ilgiliydi?

— Genelleme: Gercek hayatta cesitli beklentilerin mevcut oldugu benzer
durumlarla nerelerde karsilasilir? Bu baglamda simdiye kadar neler
yasadiniz, nasil davrandiniz?

— QOgzellikle de kultarel farkhliklarla ilgili olabilecek farkli beklentilerin
oldugu durumlara 6rnek verebilir misiniz?
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Rol Talimatlani

Ogrencilere Yonelik Calisma Kagidi

o<

Ev sahibine yonelik
rol talimati Ev sahiplerinin davraniglar:

e “evet” cevabini bildirmek icin gozlerini oynatacaklar.

e "hayir” cevabini bildirmek igin dillerini uzatacaklar.

® Bir sey gostermek istediklerini elleriyle degil, gostermek istedikleri
seye Israrla bakarak yapacaklar.

Ev sahiplerinin misafirlere yonelik beklentileri:
Misafirler ...

e ... ayakkabilarini gikarmali.

' : o ... Oncelikle ellerini yikamali.
e ... evsahiplerine klictk bir madeni para hediye etmeli.
e ... evsahiplerine sandalye getirmeli.
e ... sandalyenin yaninda bagdas kurmali.

o<
Mlsafl_rlere yonellk Misafirlerin ev sahiplerine yonelik beklentileri:
rol talimati Ev sahipleri...

e ... selamlamada bulunmak icin egilmeli.

e ... dislerini géstermeli.

o .. telefon numaralarini vermeli.

e ... misafire kisisel bir esya vermeli.

. e ... isimlerini bir kagidin Gzerine yazmali.
e .. misafire bir sandalye teklif etmeli.



4 5 Kritik Durumlarda Nasil
m Davranirim?

4.-9. Siniflar

A8

Materyal:
Soru formu, buytk kagrtlar

veya kagit tahtalar (Flipchart).

Ogrenciler yasam dtinyalari icerisinde her zaman, kiltiirleraras: baglama
da sahip olabilen kritik iletisim stireclerine dahil olurlar. Bu calisma égren-
cilerin bunun icin ihtiyac duyacagi eylem becerilerini gelistirmelerine yar-
dimci olur ve empati yeteneklerini destekler. Calismanin bir baska hedefi
ise, cinsiyetlere 6zqu stratejiler ortaya koymaktir.

Sarec:

e Konuya giris: Kritik durumlarda sergiledigimiz davranislarimiz hakkinda
fikir yuritecegiz. “Kritik durumlar” kavraminin aciklanmasi (6rn. duygu-
sal bakimdan yuk teskil eden bir durum, aile ici ve disi intilaflar, disman-
liklar). Sinifta somut érneklerin toplanmasi.

e Ogretmen soru formunu dagrtir (asagiya bakiniz). Ogrencilerin bireysel
calismalar gergevesinde her ifadeyi dikkatlice okumalari ve kritik durum-
larda s6z konusu davranisi hangi siklikta sergilediklerini disinmelidir.
Bunun icin 1'den 4'e kadar uzanan bir skala kullanilir (1 = Bu davranisi
asla sergilemiyorum veya nadiren bu sekilde davraniyorum; 2 = Bazen
boyle davraniyorum; 3 = sik; 4 = ¢ok sik).

e Yaklasik olarak on dakika sonra sorular 6grenci meclisinde tartisilir. Bu
cercevede Ozellikle de kiz 6grenci ile erkek d6grenciler arasindaki farklilik-
lara dikkat edilir.

¢ Son olarak butln sinif, stratejileri cesitli kategorilere ayirmaya calisir (6rn.
sorundan kacinmak, destek aramak, sorunun dogrudan Uzerine git-
mek, olumsuz duygular géstermek). Ogrenciler, ilgili stratejinin gorilme
sikligini ve kiz 6grenci ile oglan 6grencilere dagilimini ortaya koymak icin
cevaplari kategorize eder.
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Soru formu: Kritik durumlarda nasil
davranmaliyim?

Ogrencilere Yonelik Calisma Kagid

1 = Asla boyle
davranmam veya cok 1
nadiren boyle davranirim
Kendimi geri geker ve yalniz kalmak isterim.

2 = Bazen boyle

davranirnm Baska seyler dustnurim.

3 = Cogu zaman

b6y|e davranirim Stresimi yUksek sesli mizik dinleyerek, yemek

yiyerek, spor yaparak azaltmaya calisirm.

4= gok sikhikla b6yle Desarj olmaya calisirm.

davranirim

Uygun olani liitfen isaretleyin Baska seylerle mesgul olarak olayr unutmaya
calisirm.

Birinden yardim isterim.

Sorundan baska bir seyi disinemem.

sakin tepki verebilsem!

gﬁ Kendime kizar/sinirlenirim. Keske daha rahat/

Bekleyip gbérmeyi tercih ederim.

&

Sorunu hemen ¢ézmeye calisirim.

Her seyi oldugu gibi birakirim.

Cesitli coztm yollarr distintriim.

Sorunun her boyutu hakkinda dustndram.

Baska insanlarda dayanisma ve destek ararim.

Sorunu hemen ¢ézerim.

Sorunu bastirabildigim yere kadar bastirirm.




4- 6 Anlam Yukleme

Ogrenciler, diisiinme ve yorumlama modellerinin iletisim stireclerimiz
Uzerindeki etkisine iliskin farkindaliklarini gelistirir. Kiltdrel esash anlam
yliiklemeler sebebiyle yasanan basarisiz bir iletisim stireci ¢ikis noktasini
teskil etmektedir.

| 7-9. siniflar |
Ak AAR A

Diyalog fotokopileri
(asagiya bakiniz).

Ek bilgiler:

Diyalog 6rnegi elbette ki 6grencilerin kendi hayatlarinda yasadiklari
bir 6rnekle degistirilebilir. Fakat bu érnek bizim 6rnegimize benzer bir
sekilde hazirlanmalidir.

Kaynak: Triandis (1972), Thomas Alexander ve digerleri (Yayimci) (2003):
Handbuch interkulturelle Kommunikation und Kooperation, Bd. 1.
Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht.

Sdrec:

Ogretmen 6ncelikle anlam yiiklemenin (Attribution) ne demek oldugu-
nu izah eder (Tanim: insanlarin kendilerine ve baskalarina yiikledikleri

ve isnat ettikleri her sey, 6rn. etnik kliseler veya rol kliseleri veya baska
yorumlar). Ogrencilerin bu hususta sahip olduklari deneyimlerin ele alina-
cagdl bir tartisma.

Ogretmen, diyalogun iki diizlemde tartisiimasi gerektigi hususunda bilgi
verir: 1. Gergekten konusulanlar dizleminde, 2. dile getirilmeyen yorum-
lar ve yUklemeler dizleminde. Baglam: Uluslararasi bir sirketin Amerikali
ydneticisi ile Yunanl ¢alisani arasinda gegen diyalog. Olay Yunanistan'da
gerceklesiyor. Yunanli calisan, gérevini uzun yillardir basariyla yerine geti-
ren bir personel. Amerikall yonetici ise kisa bir stire 6nce sirketin Yunanis-
tan ofisinin maddra olarak atanmis.

Yasanan diyalogun bir fotokopisi 6grencilere verilir; fakat fotokopinin sag
kisminda yer alan ylkleme bélimi 6gretmen tarafindan katlanmis olup,
gorulmemelidir. Rolleri aralarinda paylasmak suretiyle diyalogu okuyan
ogrenciler, iletisimde yasanan aksakliklarin sebeplerini ktclik gruplar
halinde tartisir.

Akabinde kagidin katlanmis olan kismini acar ve sag kisimda yer alan
yUklemeleri okur. Bu ylklemelerin nasil meydana gelmis olabilecegini
ikili gruplar halinde tartisirlar.

Yapilan calisma hakkinda sinif olarak fikir yuritalmesi ve tartisiimast:

— lletisim stirecinin basarisizlikla sonuclanmasinin baslica sebepleri
nedir?

— Diyalog halinde bulunan iki kisinin davranislarini hangi degerler,
davranis semalari ve kilttrel yaklasimlar belirlemis olabilir?

— Kosullara yapici bir sekilde yaklasilabilmesi icin hangi adim atilabilir?
(Bu noktada kdaltlrlerarasi iletisim stratejileri derlenmelidir.)

— Ogrenciler buna benzer nasil tecriibeler yasamistir?
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Yeni Amerikali yonetici ve
Yunanl calisani

Ogrencilere Yonelik Calisma Kagidi “Diyalog”

Davraniglar/séylenenler . Anlam yikleme:
:  Atif/yorum/diisiince
Amerikali: Bu raporu tamamlamak icin Amerikali: Katilmasini rica ediyorum, karara
ne kadar slreye ihtiyacin var? dahil olmasini istiyorum.
Yunanl: Bilmiyorum. Ne kadar slreye Yunanli: Bu da ne demek simdi? Patron
ihtiyacim olmasi gerekiyor? odur: Neden bana net bir talimat
: vermiyor?
Amerikali: Sorumluluk almayi reddediyor.
Amerikali: Ne kadar strecegini en iyi sen Amerikali: Davranislarinin sorumlulugunu
tahmin edebilirsin. Ustlenmesi gerekir.
Yunanl: Bu nasil bir sacmaliktir béyle!

En iyisi ona bir cevap vereyim.

Yunanl: Tamam, on gln. Amerikali: Dogru bir sire tahmininde
H bulunmaktan aciz. Bu tahmin
butandyle gercek disi.
Amerikali: 15 daha iyi olur. isi 15 glnde Amerikali: Ona bir anlasma teklif ediyorum.
tamamlamayi kabul ediyor musun?
Yunanl: Tamam, 15 gdn istiyor, patron o.
Aslinda bu rapor icin 30 is glinUne ihtiyag var.
Yani Yunanli calisan gece giindiiz ¢alisir fakat 15.
glnin sonunda bir gline daha ihtiyac duyar.
Amerikali: Rapor nerede? Amerikali: Anlasmaya uymasini kontrol
H ediyorum.
Yunanl: Raporu istiyor.
Yunanl: Yarin bitecek. Her ikisi: Rapor henliz bitmedi.
Amerikali: Ama bugin bitecedi hususunda Amerikali: Anlasmalara uymasi gerektigini
anlasmistik. égretmeliyim.
Yunanli: Aptal ve beceriksiz patron! Bana

hatal talimat vermekle kalmayip,
30 glnlik bir isi 16 glinde tamam-
lamis olmami bile takdir etmiyor.

Yunanli calisan istifasini sunuyor.
Amerikall patron saskin.

Yunanl: Bdyle bir insan icin ¢alisamam.




4. 7 lletisimi Engelleyen Etmenler

Ogrencilerin, iletisimi engelleyen etmenler ile sikintili iletisim siireclerinde
nasil davranilabilecegi hakkinda bilgi edinmesi ve bunlari anlatmasi. Og-
rencilerin stratejiler gelistirip iletisimsel eylem becerilerini glglendirmesi.

Sdrec:

M m o Ogretmen calisma baslamadan énce yazi tahtasina iletisimi engelleyen

etmenlerin yer aldidi bir liste yazar (Calisma kagidinda yer alan koyu
renkli kavramlara bakiniz).

Materyal:

Hazir hale getirilmis bir yazi  Hazirlanan liste sinifca incelenip yorumlanir. Ogrencilerden bir bashk
E::Si'l’er,I,legf;m('hEgna%?rlﬁayen dustnmeleri istenir. Uygun bir baslk bulunamamasi halinde 6gretmen
kagidinin fotokopileri. “lletisimi Engelleyen Etmenler” dnerir. Icap etmesi halinde ilgili maddeler,

her bir 6grencinin bir sohbeti veya baska bir iletisim strecini engelleme
potansiyeli dustntlerek kontrol edilir. Ogrenciler bu hususta muhtemelen
kisisel tecriibelere sahip olacaktir.

¢ Bu asamada, belirtilen davranis bicimlerinin ne tur etkilerde bulunabile-
cegi hususunun bir rol oyunu cercevesinde tecriibe edilmesi ve somut-
lastirmasi gerekir. iki farkli role ihtiyac vardir: Normal bir sohbette (6rn.
okul veya hobiler hakkinda) bulunmak isteyen bir kisi (A rold) ile iletisim
sUrecini konusmacinin s6zUnU keserek, yersiz sorular sorarak ve buna
benzer davranislarda bulunarak mitemadiyen rahatsiz eden bir kisi (B
rol)). Sayet d6grencilerin yanlis anlama ihtimali yoksa birinci turda A rolU
ogretmen tarafindan Ustlenebilir.

¢ Rol oyununun siresi 5 dakika ile sinirlidir. B rolt sohbeti yénlendirmek
ve akamete ugratmak istiyor; A roll ise her seferinde birlikte sirdirmeye

calisiyor.

¢ Kisa tartisma/fikir yiritme/analiz; akabinde ayni oyunun farkl 6grenciler-
le 2-3 kez daha oynanmasi.

¢ Nihai degerlendirme: B rolini oynayan ¢grenciler kendilerini nasil hisset-
ti? A rolind oynayan égrenciler kendilerini nasil hissetti? Sizce kilture,
cinsiyete veya yas grubuna 6zgu iletisim semalari veya iletisimi engelle-
yen etmenler var midir? iletisim siirecine zarar vermek isteyen bir kisinin
oldugu durumlarda hangi stratejileri uyguluyorsunuz?

e Konunun pekistirilmesi icin “iletisimi Engelleyen Etmenler” baslikli calis-
ma kagidi okunabilir.
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lletisim Engelleyicisi

Ogrencilere Yonelik Calisma Kagidi

iletisimi Engelleyen Etmenler

Konusmacinin soéziini kesme:

Konusmacinin s6ztnln kesilmesi bir iletisim sdrecini akamete
ugratabilecek en yaygin sebep olsa gerek. S6zi kesilen kisi,
karsisindaki kisinin kendisini dinlemedigi ve ciddiye almadig
hissine kapilir..

Bu is boyle yapilir/yapilmasa
daha iyi olur!

Karsindaki kisi konusurken, érnegin
kendine ve yasadiklarina iliskin yorumlarda
bulunarak surekli s6zinu kes.

istenmedigi halde tavsiyelerde bulunma:

Hic kimse istemedigi halde kendisine tavsiyede bulunulma-
sindan hoslanmaz. Ornegin: “Senin yerinde olsam ..." veya
“Bana sorarsan ..." cogu zaman tahrik edici bir etkiye sahip
olur. Bu tur ifadeler su anlama gelir: “Senden Gstinim™”.
istenmedigi halde verilen tavsiyeler, karsinda bulunan kisinin
kendini caresiz ve aptal hissetmesine yol acabilir.

Gereksiz yere cok sayida tavsiyede bulun.
Su ifadeler cok uygundur: “Senin yerinde
olsam ...", “Bence style yapmalisin: ...",
“Soyle yapsan daha iyi olur: ...", “Bana
sorarsan ..." vs.

Degerlendirmede bulunma:

Karsindaki kisiye, sahip oldugu fikir ve duygularin yanlis ol-
dugunu séylersen, bunlari daha iyi bildigin izlenimi yaratirsin.
Boyle bir davranis cogu zaman diger kisinin savunma pozis-
yonu almasina veya kendini yaralanmis hissetmesine yol agar.
Yaptigin degerlendirmeyi buttnUyle kisisel gortstn olarak
ifade etmen ise uygun olur.

Karsindaki kisiyi ve sdyledigi her seyi deger-
lendir. Degerlendirmede bulunma érnekleri:
“... cok daha iyi olur”, “Objektif olarak
bakildiginda bu sagmalik ..."”, “Boyle kesin-
likle olmaz ..." vs.

Yorumlama:

Karsisindaki kisinin ifadelerini strekli olarak yorumlayan ve
analiz eden kisiler, meseleyi daha iyi bildigi ve muhatabini
ciddiye almadigi izlenimi yaratir.

Karsindaki kisinin soyledigi her seyi ana-

liz et. Ornegdin su sekilde: “Sdyle-boyle
oldugunu ddstntyor ama yaniliyorsun ....",
“Nasil davranacagini bilmiyorsun iste” vs.

Hilkmetme:

Her zaman daha iyi veya daha ilging bir seyler anlatmak
isteyen biriyle sohbet etmek insanin motivasyonunu disarr.
Sohbete hikmetmeye calisan kisinin muhatabi kisa bir stire
icerisinde ya hayal kirikligina ugrayarak geri cekilecek ya da
agresif tepkiler verecektir.

Sohbeti kendi kontrolln altina al ve her seyi
daha iyi bildigini ortaya koy: “Hayir, o dyle
degil boyle ...", “Ben ¢ok daha heyecanli
bir sey yasadim”.

Yersiz sorular sorma:

Once dinlemek yerine strekli soru soran kisiler, karsilarindaki
kisiyi savunma pozisyonuna iterler. Cok fazla soru sorman ha-
linde karsindaki kisinin dikkatini dagitir, glivensizlik ve kontrol
izlenimi yaratirsin.

Tahrik edici bir Gslupla soru Ustline soru sor:
“Neden oraya girdin?"”, “Kiminle bulus-
tun?”, “Bu da ne demek?” vs.

Sorgulama, suclama, itiraz etme:

Karsisindaki kisinin séyledigi her seyi sorgulayan ve fikirlerini
kdcUmseyen kisiler, ortak ve esit bir iletisim slrecinin tesis
edilmesini imkansiz kilar.

Karsindaki kisiye strekli itiraz et ve ne kadar
yanlis distindugina soyle: “Haksizsin”,
“MUmkUn degil”, vs.

Elestirme, hakaret etme, asagilama:

Olumsuz, alayci, kdtU niyetli veya igneleyici yorumlar ukala
izlenimi yaratir ve moral bozucu bir etkide bulunur. Hi¢ kimse
hakarete ugradigi ve kiicimsendigi bir sohbeti strdirmek
istemez.

igneleyici ve olumsuz ifadeler kullan, érn.:
“SUper akilli oldugunu dtstniyorsun her-
halde”, “Sen zaten ne zaman insanlardan
anladin ki” vs.




Bolum 5:
Catismalar -
Birlikte C6ziim Aramak






Giris

Genelde 6rgln egitim derslerinin ve dzelde ana dil egitimi derslerinin
hedefi, bltln ¢ocuklari ve gencleri kendi hikayeleri, 6zellikleri, yetenekleri
ve Ozellikleri ile birlikte sinif ve okul icerisindeki ortak bir gerceklige dahil
etmektir. Verimli bir isbirligini mimkin kilan kural ve davranis bigimlerinin
gelistirilmesi dnemlidir. Bu cercevede gerek dersler gerekse 6gretmen, orta-
ya ¢ikan anlagsmazlik hallerini algilamak, Uzerinde durmak ve olasi sorunlara
yonelik yaklasim bicimleri tespit etmekle yiktmludar.

Okuldaki ginlik hayat icerisinde ister istemez catismalar yasanmakta-
dir. Béyle catisma halleri, birey veya gruplarin menfaatleri, baska birey veya
gruplarin menfaatleriyle karsi karsiya geldigi zamanlarda yasanir. Bunun
sebebi isbirligindeki uyumsuzluklar veya birbiriyle catisan 6n yargilar ve
gorusler olabilir.

Cok kaltarla érgun egitim siniflarina kiyasla ana dil egitimi siniflarinin
6zelligi, dilsel ve kdken kaltir bakimindan homojen olmalaridir. Fakat ana
dil derslerinde de 6nemli olan husus, gog Ulkesinin ¢ok kultlrlt topluluk
ve toplumunu gercek ve dogal olarak goérmektir. Ortaya ¢ikan ¢atisma
hallerinin Gzerinde dUsinulmUs ve rasyonel bir yaklasim tarzi cercevesinde
¢6zllmesi sadece bu sekilde mimkdinddr. Her 6grenci belirli bir etnik gruba
mensup olsa da her seyden énce daha buytk baska bir grubun parcasidir.
Dolayisiyla catisma hallerinin ¢6zUmu kisilerin etnik grup mensubiyetlerini
degil, gercek ¢ok kultlrlu topluluk ve topluma aidiyetlerini esas almalidir.
Kdlturlerarasi yeterliligin gelistiriimesine yénelik olarak ana dil dersi dnemli
katkilar saglayabilir.

Catisma hallerine dikkat cekmek ve 6grencilerin algilama, didsinme ve
eylem becerilerini gelistirmek 6gretmenin gorevleri arasinda bulunmakta-
dir. Buradaki hedef, catisma yonetimi ve ¢c6zimune yonelik olarak, bitin
taraflarin isbirligi ve ruh sagligi icin anlam ifade eden stratejiler gelistiriimesi
ve denenmesidir. Elbette ki catismalara getirilen ¢éztmler, yeni ayrimcilikla-
ra yol agmamali, 6n yargilari pekistirmemeli, catismanin taraflari arasindaki
gorus ayriliklarini derinlestirmemelidir. Burada s6z konusu olan husus asla
sadece sinifin anlik uyum ve ahengi degildir; bu durumlar toplum icerisinde-
ki hayata hazirlik amaciyla kullanilmak igin son derece uygundur. Konunun
sahip oldugu 6nem distnaldiginde ana dil dersi 6gretmeni ile 6rgiin egi-
tim 6gretmenleri arasinda isbirligine gidilmesi son derece uygun olacaktir.

Cesitli kademelere hitap eden asagidaki dokuz adet ders dnerisiyle 63-
rencilere algilama, distinme ve eylem becerileri cercevesinde sosyal yeter-
lilikleri ile catisma yeterliliklerini nasil gelistirebilecekleri gdsterilmesi amag-
lanmaktadir. Hangi kismi becerilerin 6n planda oldugu kitabin sonunda
yer alan 6zet tablodan gérulebilir. Yasa ve sinifa uygun calismalara yénelik
oneriler genis kapsamli olup, uyarlanabilecek tavsiyeler olarak gorilmelidir.
Adi gecen becerilerin, dislncelerin ve davranis bicimlerinin gelistiriimesi
cercevesinde yine 6grenim ve davranis sreclerinin 6lctlt ve duslnceli ara-
bulucu, egitmen ve refakatcisi olarak gorev alacak olan 6gretmenin rolt bu
baglamda son derece énemlidir.
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5.1

Her Sey Yolunda!
Gercekten Mi?

Ogrencilerin, sinifta meydana gelen catismalara ve okuldaki ortaklasa
yasama yonelik bir anlayis gelistirmesi. Durum analizinde bulunuyor ve
catismalari cesitli catisma tirlerine gore tasnif ediyorlar.

Surec:

m W e Ogretmen “Her sey yolunda! Gercekten mi?” basligini yazi tahtasina

Materyal:

Kagit tahta (Flipchart),

iki adet blytk kagit (A2),
kagit seritler.
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veya kagit tahtaya yazar. Ogrenciler, gruplari veya siniflarinda dogru
bulmadiklari hususlari dustnar. Ogretmenin dncelikle cesitli zorluklara
dikkat cekmesi 6nemlidir:

— Baska 6grencilerle isbirliginde yasanan sorunlar.
— Kiz ve erkek 6grenciler arasinda yasanan sorunlar.

— Nesnelerin paylasiminda yasanan sorunlar (6rn. galisma alani ve
materyallerin paylasilmasi).

— Baskalariyla olan arkadaslik iliskilerinde yasanan sorunlar.

¢ Ogrenciler sorunlari ve yasadiklari catismalar kicik kagit seritlere yazip,
bunlari yazi tahtasina veya kagit tahtaya yapistirir. BUtln seritler yapistiril-
diktan sonra 6grenciler bir cember olusturarak oturur.

e Akabinde 6gretmen, iki farkl catisma ve sorun tiriniin mevcut oldu-
gunu izah eder: Bireysel ve ortak ¢atisma ve sorunlar. Bu durum 6r-
neklendirilerek izah edilmelidir (sinifta cok fazla guralta olmasi = ortak
sorun; sirada yeterince yer olmamasi = bireysel sorun, vs.). Simdi kagit
seritler gbzden gecirilerek kategorilere gore dagitilir. Ogretmen bunun
icin Gzerlerinde “ortak sorunlar” ve “bireysel sorunlar” basliklari yazili
olan iki buytk kagit hazirlamistir. Bttin sorunlar tasnif edildikten sonra,
“sorunlardan hangileri kolayca ¢6zUlebilir, bu nasil yapilabilir?” sorusu
sinif olarak islenir. Calisma, kolayca ¢ozulebilecek sorunlarin derlenmesiy-
le son bulur.

Ortak W Kigisel
Sorunlar: Sorunlar:

)
— —
. . Markus her defasinda bana sor-
Ev édevlerimiz ¢ok fazla. madan boya kalemlerimi aliyor.
 E—
Sinavlarda verilen siire gok az. Saglarimin rengi kirmizi diye

T benimle dalga gegiyorlar.
Erkekler futbol oynarken
katilmamiza izin vermiyor.




5 n 2 Hayir Demeye Cesaretim Var

Ogrencilerin, sézel catisma ¢ézimii ile kurallara riayetin, catisma yéne-
timinde bagarili stratejiler teskil ettigini 6grenmesi. Ogrencilerin, giinlik
hayat icerisinde karsilasabilecekleri yaslarina uygun senaryolar cercevesin-
de dogru bicimde tartismayi calismasi ve 6§renmesi (lletisim becerisi).

Sdreg:

M m w e Ogretmen tipik bir catisma durumu hazirlar ve izah eder. Akabinde bu

durum rol oyunu seklinde iki-tic kez canlandirilir. Ornek: Bir cocuk, oyun-
. cak yap! taslari kullanarak kule yapar. Baska bir cocuk, kuleyi yapan ¢co-
Materyal: cugu itmek ve rahatsiz etmek suretiyle kizdirir. Birinci cocuk, ihtiyaclarini
Yok, oyuna bagli olarak o N . .. . . .
kullanilabilir. diger cocuga acik ve net bicimde séylemek suretiyle tepki verir. “Yapma,
tek basima oynamak istiyorum” veya: “Beni kizdirmani istemiyorum”.
Cocuklarin bu ihtiyaclarini kendinden emin bir ses tonuyla ve cesaretle
ifade etmesi gerekir.

* Bu oyun senaryosu vasitasiyla 6grenciler, ihtiyaclarini dile getirmeye
yonelik net ifadeler 6@renirler. Cocuklar bu ifade bicimlerini daha sonra
gercek hayatta hatirlayabilir ve ihtiyaclarini acik ve net bir sekilde ifade
edebilecek durumda olurlar.

¢ Baska oyun ve 6grenme senaryolarina érnekler: Yapboz oyunu oynarken
rahatsiz edilme, vestiyerde yasanabilecek sorunlu durumlar (kisilerin elin-
den bir seylerin alinmasi veya bir cocuda yer kalmamasi), el isleri kosesin-
de yapilan calismalarda ¢atisma yasanmasi.

¢ Ogrenciler baslangicta cekingen davrandiktan sonra genelde canlanacak-
tir. Bu oyun sayesinde bir taraftan, yasanmasi muhtemel senaryolar strese
maruz kalinmadan canlandirimakta ve farkli durumlarda sergilenebilecek
dogru davranislar calisiimaktadir. Diger taraftan ise bu oyun, biriken stres
ve olumsuz duygulari azaltmaya yaramaktadir.
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5 Olumsuz Davranislarin Olumlu
n Sebepleri Olabilir Mi?

4.-9. Siniflar

Materyal:

Kisa senaryo degerlendirmesi
(6gretmen énceden birkag senaryo
belirlemelidir).

Ogrencilerin kisa senaryolar vasitasiyla catismaci davranislarin olasi sebep-
lerine iliskin fikir edinmesi. Ogrencilerin, hangi duygu ve arzularin acikca
olumsuz davranislara yol acabilecegini sezinleme yetenegine kavusmasi.
Ogrenciler bu calisma cercevesinde algilama ve diisiinme becerilerini gelis-
tirecektir.

Surec:

o Ogrenciler tclt veya dortlii gruplar halinde oturur. Her gruba, bir kisinin
olumsuz davranislarda bulundugu bir veya iki kisa senaryo verilir. (Ornek:
bir cocugun baska bir cocuktan tehdit yoluyla cep harclhigini isteme-
si.) Onemli olan, senaryonun 6égrencilerin yasina ve yasam diinyalarina
uygun olmasidir. Akabinde, olumsuz davranisa yol acan gidu ve sebep-
lerin neler olabilece@i hususu kuclk grup icerisinde tartisilir. Sergilenen
davranigin altinda hangi duygu ve arzular yatabilir? Cevaplar kictk grup
icerisinde not edilir.

e Akabinde her grup kendi senaryolarini ve olumsuz davranisa yol agmis
olabilecek sebepleri 6grenci meclisi icerisinde takdim eder.

¢ Grupta veya 6grenci meclisinde konu Gzerinde fikir ylrattlmesine yéne-
lik sorular:

— Sizin de boyle duygu veya arzulariniz var mi?
— Bdyle duygulara kapildiginizda ne yapiyorsunuz?
— Bdyle davranan insanlar taniyor musunuz?

5 -4 Boyle Yapariz!

19, Simlar|
RAR

Materyal:

Cesitli catisma hallerinin
(6gretmen tarafindan hazirlanmis
olmalidir) yazili oldugu liste veya
kagrtlar, kagit tahta veya poster.
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Ogrencilerin catisma ¢6zim stratejileri hakkinda ddscinmesi (diisinme
becerisi). Farkli bakis acilari, Kisilikler ve davranis bicimlerine iliskin bir
anlayis gelistirmesi. Tercih ettikleri ve genelde uyguladiklari catisma ¢dzim
stratejileri hakkinda fikir ydrdtmeleri.

Sirec:

o Ogrenciler tclt veya dortlii gruplara béltnir. Ogretmen, olasi sorun veya
catisma hallerinin yazili oldugu kagitlar veya liste sunar (5.1 sayili bdlim
ile de karsilastiriniz; hem bireysel hem de kolektif sorun veya catisma hal-
leri kullanilabilir). Her grup, birlikte islemek istedigi iki catisma hali secer
(zamanin kisith olmasi halinde sadece bir catisma hali secilmelidir).

¢ Akabinde gruplar, secmis olduklari iki catisma halinin c6zimdne yénelik
fikirler Gzerinde tartisir. Ogrenciler fikirlerini ve ¢ozim yollarini yazi veya
cizim olarak kaydeder ve bunlari kullanarak, cesitli ¢c6zim olanaklarinin
gorllebildigi bir poster hazirlar. Grup olarak tercih ettikleri catisma ¢6zu-
munUn altini cizer ve renkli kalemle isaretlerler.

e Calisma, bltldn catisma ¢6zim Onerilerinin 6grenci meclisi icerisinde
takdim edilmesi ve tartisiimasiyla son bulur.



5 5 Sakin Kalmak veya Akilli
. Olan Alttan Alir

1.-6. Siniflar

Ah AAR A

Materyal:
Yazi tahtasi veya afis.

Ogrencilerin kiciik rol oyunlari cercevesinde, “Beni tahrik edemezsin!”
siari uyarinca catismadan uzak durmasini 6grenmesi. ikinci bir adimda,
tahrik sonucunda ortaya cikan catisma hallerinden “Hicbir kavgaya girmek
zorunda degilim, déndp gidebilirim” siari uyarinca uzak durmayi 6grenme-
si (iletisim becerisi).

Sdrec:

e Ogretmen, dgrencilerin farkli kavga senaryolarindan bahsetmesini ister.
Bunun Gzerine 6grenciler, kendilerini hedef alan tahriklere ve “kavga tek-
liflerine” nasil tepki verebileceklerinden ve baska hangi stratejilerin uygu-
lanabileceginden séz eder. Ogretmen, égrenciler tarafindan dile getirilen
olasiliklari kartlara veya bir afis Gzerine not eder (yazarak veya cizerek).

e Akabinde 6gretmen, “Sakin kalmak” stratejisine uygun olan cevaplari
belirler ve bu ¢6ztm yollarinin canlandirilmasini (rol oyunu seklinde) ister.
Her canlandirmada asagidaki dort harekete yer verilmelidir: Kollar gégus
hizasinda caprazlayarak birlestirmek, omuzlar yukari dogru cekmek,
“Phh"diyerek sirtini dénmek. Butin égrenciler bu senaryoyu partnerle-
riyle birlikte oynar. Ogretmen yazi tahtasina veya afise soyle yazar: “Sakin
kal — gérmezden gel!”.

07

Sakin kal -
gérmezden
gell

e Ogretmen ikinci adimda, hangi durumlarda yukaridaki gibi bir gérmez-
den gelmenin yeterli olmayacagini sorar. Akabinde, not edilmis olan ¢6-
zUm yollarr arasindan, “Akilli Olan Alttan Alir” stratejisine uygun olanlari
secer. Belirlenen ¢6zUm yollarina iliskin kictk rol oyunlari canlandirilir ve
Uzerinde tartisilir. Ev 6devi olarak buttn égrencilerden, her iki dneriyi de
somut ¢rnekler Gzerinde denemeleri istenir. Bir sonraki derste edinilen
deneyimler paylasilir ve Gzerinde tartisilir.
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5 " 6 Catisma Termometrem

—9 Smlflar

Ak AR

Materyal:

Uzerlerinden sicaklik derecelerinin
(0°, 50°, 100°) yazili oldugu kartlar,
catisma senaryolari (asagiya bakiniz).

Ogrencilerin, ne tiir catisma hallerine daha hassas tepki verdiklerini 6gren-
mesi. Baska 6grencilerle kendilerini kiyaslamak suretiyle, ¢catismalari 6znel
bir sekilde tecriibe edip algiladiklarini 6grenmesi. Onemli olan, bir seyin
dogru veya yanlis olmasi degil, bir kisinin bir durumu ne sekilde yasadigi-

ar.

Sirec:

e Ogretmen konuyu izah eder ve termometre seklindeki tic adet sicaklik
kartini yere koyar. 100°, sicak bir catisma yasandigdi anlamina gelir. 50°,
yasananlarin bir catisma olabilecegi fakat bu olasi catismanin henliz cok
6nemli olmadigi anlamina gelir. 0°, yasanan durumun catisma olarak
algilanmadigr anlamina gelir.

e Simdi 6gretmen, gesitli catisma hallerinin yazili oldugu kartlari okur.
Ogrenciler her seferinde, catismanin siddetine iliskin ¢znel degerlen-
dirmelerine uygun dusen termometrenin hizasinda durur. Daha sonra,
ilgili termometreyi neden sectiklerini kisaca izah ederler. Ogrencilerin bu
acgiklamalarinin yorumlanmamasi gerekmektedir; énemli olan kisisel bakis
agilari ile her 6grencinin catismayi ne sekilde tecriibe ettigidir.

e Akabinde “catisma” kavrami tartisilir ve izah edilir. MUmkin olmasi ha-
linde ortak bir tanim hazirlanir ve not edilir.

Ornek senaryolar:
Okunabilecek sekilde
hazirlanmis senaryolar
ve sicaklik gosteren
kartlar
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Bir 6grencinin okul bahge-
sinde baska bir 6grenciye
gelme takmast.

Bir 6grencinin baska bir
kiz 6grenciye “pagoz”
diyerek hakaret etmesi.

Bir 6grencinin baska bir
ogrenciyi tehdit ederek
ceketini istemesi.

Bir arkadasinin sana para
borcu olmast.

Bir kiz 6grenci, en sevdigi
arkadaslarinin yer aldigi
bir liste hazirlar.

Bir kiz 6grencinin baska

bir 6grenciye "Kokuyorsun” o
demesi.

Bir kiz égrencinin tenef-
fiiste bagka bir 6grencinin
cep telefonunu izinsiz

bir sekilde alarak oyun
oyhamasi.

Bir 6grencinin, yasi kiigiik
bir 6grenciyi dovmesini
engellemek amacryla baska
bir 6grenciyi yere itmesi.

Sen oyun oynamak istiyor-
sun. Fakat arkadasin kitap
okumak istiyor.

ki 6grenci bir 6gretmen
hakkinda tartisiyor.




5 7 6 Adimda Sorun Coziimu/
. Akran Catismalari

Ogrencilerin catisma ¢éziimdine yonelik bir teknik 6grenmesi. Ogrenci-
lerin, catisma ¢6zimdindn 6grenilebilecek olan yetenek ve becerilerle de
ilgili oldugunu égrenmesi.

soec
m W o Ogretmen gercekci bir catisma senaryosu tasvir eder (Asagidaki drneklere

bakiniz). Catisma senaryosunun, bir rol oyunu cercevesinde canlandiril-
masi. Ogrenciler, catismanin ne sekilde ¢ézilebilecegini birlikte tartisir. Bu
asamada “6 Adimda Sorun C6zUmia"” modelinin belirli adimlarini tasvir
ediyor olabilirler.

Materyal:
“6 Adimda Sorun C6zUmu”
baslikli calisma kagidi.
e Ogrencilere “6 Adimda Sorun Cézimi" baslikli calisma kagidi verilir.
Ogrenciler calisma kagidini okuduktan sonra, ebeveynler ile cocuklar
veya akran grubu icerisinde yasanan catismalara iliskin érnekler toplanir.
Ornekler:

— Kiz/erkek belirli bir lokale gitmek istiyor fakat ebeveynleri, ders calis-
masini ve ¢zellikle de o lokale gitmemesini séylUyor.

— Bir 6grenci, sivesinden veya konusma bozuklugundan dolayi baska bir
ogrenciyle alay ediyor.

— Kiz/erkek baska bir erkek/kizla tanisiyor fakat erkegin/kizin ebeveynle-
ri, diger cocugun kokeninden dolayr arkadaslik yapmalarini istemiyor
(6rn. cocuk farkh bir millete veya etnik gruba mensup oldugu icin).

— Bazi gencler tenefflis esnasinda belirli bir mazik dinlemek istiyorlar.
Baska o¢grenciler ise farkl bir parca dinlemek istedikleri icin buna karsi
cikiyor.

— Bazi 6grenciler, baska bir 6grencinin kdkeni, dini veya milliyeti ile ilgili
onyargil olduklari icin o 6grencinin yaninda oturmak istemiyor.

¢ Daha ayrintili bir analize tabi tutulacak olan bir catisma senaryosu segilir
(2-3 grup igin 2-3 ¢atisma senaryosu).

e Birinci asamada catismanin her bir tarafi bir araya gelerek 6 adim plani
uyarinca takinacaklari tavri tartisir (6rn. butiin “ebeveynler”, belirli bir
mizik parcasl dinlemek isteyen buttn gencler, belirli bir yerde oturmak
istemeyen butin 6grenciler vs.). Akabinde gruplari icerisinde bulunan
karsi tarafla bulusarak 6 adim planina gére mizakere etmeye baslarlar.
Belirli bir stire sonra (15-20 dakika) 6gretmen muzakereleri durdurur
ve 6grencileri 6grenci meclisinde toplar. Calismada edinilen deneyimler
butun sinifla paylasilir.

¢ Ek bilgiler: Her bir gruba eslik eden ve 6 adim plani cercevesinde yol
gobsteren kolaylastiricilarin (mediator) belirlenmesi uygun olur. Bu yéntem
ikinci bir turda da kullanilabilir.

e Calisma kagidi fotokopi 6rnegi “6 adimda sorun ¢c6zimd” bir sonraki
sayfaya bakiniz.
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“6 Adimda Sorun Cozimu”

(Calisma kagidi)

Ogrencilere Yonelik Calisma Kagidi

1. ihtiyaclarin belirlenmesi.

Nelere ihtiyacin var? Catismaya dahil olan her kisinin bu soruyu,

Tam olarak ne istiyorsun? baskalarini suclamadan veya kinamadan cevapla-
masi gerekiyor.

2. Sorunu tam olarak tasvir et.

Sence bu durumda sorun nedir? Bittin 6grenciler sorunu ve sebeplerini kendi
bakis agilarina gbre tasvir edebilir. Catismanin
taraflari, diger gruplarin gérislerini kabullenme-
ye hazir olmalidir.

3. Cesitli ¢c6ziim yollan ara.

Bu ¢atismanin olasi ¢6zim yollari Sorulara biitiin égrenciler cevap verebilir. \Verilen

ne olabilir? cevaplar, yorum ve degerlendirme eklemeden
not edilmesi gerekir. Calismanin amaci, olabildi-
gince ¢ok ¢bzlim yolu bulmaktir.

4, Cozum yollarini degerlendir.

Cesitli c6zm yollari seni ne kadar GCatisma taraflari gesitli ¢6ztim yollarini deger-

tatmin ederdi? lendirir ve hangi ¢ézdm yollarini kabul edilebilir
buldugunu, hangilerini kabul edemeyecedi ve
kararlarinin gerekcelerini agiklar.

5. Hangisinin en iyi ¢6ziim olduguna karar ver.

Bu ¢6zUmU kabul ediyor musun? Catisma taraflarinin ¢c6zimu kabul ettikleri an-

Sorun ¢6zulda ma? lasiimalidir. Cézim bulma yolunda sarf ettikleri
cabalar takdir edilmelidir.

6. Coziimiin ne sekilde uygulandigini incele.

Catisma ortami hakkinda tekrar
konusup, sorunun gergekten
¢6zuldaginden emin olalim.

C6zimu degerlendirmeye yénelik bir plan gelis-
tirilir. Catismanin tdrdne ve catisma taraflarinin
yasina gbre bu degerlendirme bir ka¢ dakika/saat
igerisinde veya bir sonraki derste yapilabilir.
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Bolum 6:
Demokrasi ve Cocuk Haklari-
Biz De Variz!






Giris

Modern toplumlarin gelismesi, énemli bir soruya cevap aranmasina yol
a¢maktadir. Bu soru, 6zgurlik hakkinin otomatik olarak ¢ogulcu, agik ve
sekuler toplumlarin gelisimini de destekliyor olmasiyla ilgilidir. Bu gelisme
bireysellestirilmis bir yasam tarzinin giderek gelismesini tesvik eder. Soru:
Cogulcu toplumlarin, temel degerleri bakimindan bitln vatandaslar igin
baglayici olan asgari bir uzlasida bulusmasi nasil mimkin olabilir? Boyle

bir uzlasinin mevcut olmamasi halinde toplum, baglayici anlasmalara sahip
olmayan bireylerden meydana gelir ve dagilma tehlikesiyle karsi karsiya olur.

Gerek demokratik esaslar gerekse insan ve cocuk haklari neredeyse
bitln devletlerde taninmakta ve ylrurliktedir. Bunlar vatandaslarin birbi-
riyle iletisim halinde kalmasina yardimci olmaktadir. Bu esas ve haklar ayrica
siyasi, ekonomik ve kdlturel sistemlerin diinya capinda modernlestirilmesine
katkida bulunmustur. Ayrica demokratik esaslar ile insan ve cocuk hakla-
rinin varligi asla dogal bir olaymis gibi algilanmamalidir. Her nesil bu esas
ve haklarin gelistirilmesine katkida bulunmali, bu esas ve haklarla iliskili
prensiplere gelecekte de riayet edilmesi icin strekli mizakere ve micadele
etmelidir.

Cocuk haklarinin dayandigi insan haklari koklU bir gelenege sahiptir.
insan haklarina énciilik eden paralel ¢zelliklere sahip olan unsurlari semavi
dinlerde ve bircok felsefi akimda gorulebilir. Modern insan haklari aydinlan-
ma ¢aginda ilk kez ortaya konulmus olup, Amerikan ve Fransiz devrimlerine
ilham vermistir. Bu haklar glinimuzde modern demokrasilerin temel kanun-
lari olarak yazili veya yazili olmayan anayasalarinda yer almaktadir. insan
haklari, toplum icerisindeki zayif bireyleri glclU bireylere karsi korumak igin
en basindan itibaren bilyik énem arz etmekteydi. iste cocuk haklari da
bundan dolayl bu kadar 6nemlidir: Resit olmayan cocuklar, ylratme erki
karsisindaki hukuki statlleri en zayif olan gruptur.

Asagidaki ders modelleri 6gretmen ve 6grencilere, demokrasiyi okul ha-
yati icerisinde hayata gecirme ve cocuk haklarini dogrudan kesfetme imkani
tanimaktadir.

Ek bilgiler:

Ders modellerinin kaynagi: Gollob, Rolf; Peter Krapf; Wiltrud Weidinger
(editors) (2008): Teaching democracy. A collection of models for democratic
citizenship and human rights education. StraBBburg: Council of Europe.
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6 " 1 Cicek Demeti

Materyal:

Her 6grencinin vesikalik resmi
(azami 4 x 4 cm; cizilmis otoportre
de olabilir). Ciceklerin ic kisminda
kullanilmak tzere takriben 6 cm
capinda dairelerin kesildigi sari

veya turuncu renkli kagit. Cicek
yapraklari igin kesilerek kullanilacak
farkli renkte kagitlar, farkli renklerde
keceli kalem veya renkli kalemler,

buyuk ebath kagitlar (A1, kagit
tahta boyutunda), tutkal.

76

Bu calisma vasitasiyla gruplarin baglilik duygusu ve grup dyelerinin kendi-
lerine olan sayqisi tesvik edilmektedir. Ogrencilerin, grup icerisindeki her
bireyin essiz oldugunu, ayni zamanda da grubun toplam gdicline katki
sagladigini 6grenmesi ve takdir etmesi amaclanmaktadir.

Surec:

e Her 6grenciye, Uzerine resmini yapistiracagdi yuvarlak bir kagit parcasi
verilir.

e Her 6grenci alti adet cicek yapragi alarak yapraklarin Gzerine,

— 6gretmenin kendisiyle ilgili olarak sdyleyebilecegi (6rn. “caliskan”
veya “sportif”)

— ailesinden bir erkegin kendisiyle ilgili olarak sdyleyebilecegi,

— ailesinden bir kadinin/kizin kendisiyle ilgili olarak soyleyebilecedi,
— Ogrencinin kendisiyle ilgili olarak syleyebilecedi,

— bir arkadasinin kendisiyle ilgili olarak séyleyebilecegi,

— sinifinda, okulunda veya toplulugunda kendisiyle ilgili olarak soyleye-
bilecegi bir veya iki olumlu kelime yazar.

o Ogrenci cicek yapraklarini vesikalik fotografinin cevresine yapistirarak bu
sekilde cicekleri sekillendirir.

e Cicekler buyuk bir kagidin Uzerine yapistirilir.

¢ Akabinde 6grenciler her cicede bir dal ve yapraklar gizmek suretiyle renkli
bir cicek demeti olusturur. Kurdele de eklendigi zaman ¢icek demeti daha
hos gorinar!

o Ogrenci meclisi; 6grenciler daire icerisine oturarak cicek demetlerini
yorumlar. Bu sekilde ayni zamanda cicek demetinin sembolik anlamini
idrak ederler: Ne kadar cok cicek eksik olursa demet de o kadar eksik
olur (topluluk); her cicek farklidir ve demete essiz bir katkida bulunur
(bireysellik, insanlik onuru); her cicek/her fotograf ayni dnem ve degere
sahiptir (esitlik).



6 = 2 Herkes Farkli — Herkes Esit

Ogrencilerin birbirlerini grup icerisinde daha iyi tanimalari ve kabullenme-
leri. Ogrencilerin farkinda olmadiklari ortak yénlerini kesfetmeleri.

o Sinif (veya sinifin masa bulunmayan bos bir yeri) bir hat vasitasiyla
(tebesir veya ip) ortadan ikiye bolinur. Calismanin baslangicinda sinifin
tamami hattin bir tarafinda durur.
Materyal:
Bir parca tebesir veya ip. e Simdi 6gretmen bir dizi 6zelligi (asaglya bakiniz) sirasiyla saymaya baslar.
Bir ozelligi telaffuz ettigi zaman, bu 6zellige sahip olan cocuklar hattin
diger tarafina gecer.

o Kisisel 6zelliklerin yer aldigi liste elbette ki 6grencilerin yasina ve sinifin
durumuna uygun bir sekilde hazirlanmis olmalidir. Ornek 6zellikler:

Hattin diger tarafina gececek kisiler ...
— bugln kot pantolon giyenler,

— ana dillerinin 6zel bir lehcesi hakkinda bilgi sahibi olan veya bu
lehceyi konusabilenler,

— sinifin yas ortalamasindan biylk yahut ktgtk olanlar,

— ebeveynlerinin kdken Ulkesinde doganlar,

— oOgrenciliklerinin bir dénemini bu Ulkede gecirmis olanlar,

— duzenli olarak gazete okuyanlar,

— buglne kadar ayrimci davranislara maruz kalmis olanlar,

— fiziksel veya ruhsal engelleri bulunan arkadaslari olanlar,

— baska gruplara mensup insanlara karsi 6n yargilari olanlar.
o Ogrenciler asagidaki hususlari tartisir:

— Daha 6nce ortak yonlere sahip olmadigini disindidgu bir 6grenciyle
ayni grupta olan biri var miydi?

— Buyuk bir gruba mensup olmak nasil bir duygu?
— Yalniz veya neredeyse yalniz olmak nasil bir duygu?
— Asagidaki siklarda yer alan deneyimlerin benzerlerini daha énce

nerelerde yasadiniz: a) Cogunluga mensup olmak, b) yalnizlik ve ait
olmama duygusu?

Calismanin genisletilmesi

ikinci veya ticlincli bir tura yonelik olarak 6zelliklerin dgrenciler tarafindan
belirlenmesi de mimkdnddr. Bununla birlikte 6gretmen, hassas veya ayrimci
ozellikleri veto etme hakkini sakli tutmahdir.
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6 - 3 Sihirbaz Olsam

Ogrencilerin, yaratici ve hayal giicii gerektiren hayaller kurmaya tesvik
edilmesi. Ogrencilerin bu calisma sayesinde, hayal kurmayan insanlarin
strekli olarak pasif bir sekilde statiikoyla yetinmek zorunda olacagini anla-
masi éngdrdlmektedir.

A8

Materyal:

CUmle basinda kullanilabilecek
sozlerin hazirlanarak yazi tahtasina
veya kagit tahtaya yazilmasi (asagiya
bakiniz), icabinda calisma kagid
olarak cogaltiimasi.
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Surec:

()

Ogrenciler kendilerini bir sihirbaz yerine koyabilecek sekilde zihnen hazir-
lamalidir. Konuya érneklendirerek ve tesvik ederek giris yapilmasi ézellikle
de geng dgrenciler icin 6Gnemli ve ilham vericidir.

Ogretmen yazi tahtasinda veya kagit tahtada yazan su ctimleyi okur:
“BuyUk bir sihirbaz olsaydim kadinlarin, erkeklerin ve cocuklarin bir
daha asla savasin acilarini cekmek zorunda kalmamalarini saglardim. Bu
amacla ...

— ... karar verirdim.

— ... yasaklardim.

— ... olmasini saglardim.

— ... son verirdim.

— ... yapmaya devam ederdim.

— ....unuturdum.

Ogrenciler tek baslarina veya ikili gruplar halinde bu ctimlelerden birini
veya birden fazlasini yazili olarak tamamlar.

Clmle baslangiglarinin (ve baslangi¢c metninin) calisma kagidi olarak ha-

zirlanmasi ve dagitilmasi calismanin daha rahat gerceklestiriimesini saglar
(cimlelerin tamamlanmasi icin calisma kagidinda elbette ki yeterince bos
yer mevcut olmalidir). Bu sekilde, calisma kagidini baska bir calisma veya
ev 6devi cercevesinde tamamlama gorevi verilebilir.

Verilen cevaplar sinif icerisinde okunur ve tartisilir. Bu amacla sandalyele-
rin daire seklinde yerlestirilmesi uygun olur. Yapilan sunumlardan sonra
soru sorulabilmesi ve yorum yapilabilmesi amaciyla kisaca vakit ayrilmasi
uygun olur.

Son oturum/ézet: Birden fazla veya ¢ok sayida 6grenci tarafindan dile
getirilen husus var mi? Arzu edilen “sihirbazlik” veya hayallerin bazilarini
gerceklestirmek icin neler yapabiliriz?

N )

J

f

Y,

Farkli yaklasimlar:

e “Mimar olsaydim ...”: Ogrenciler okullarinin veya yasadiklari sehrin nasil

olabilecegini veya nasil olmasi gerektigini hayal eder.

¢ “Demokratik olarak secilen bir siyasetci olsaydim (Veya: Devlet Baskani,

Adalet Bakani, vs.) ... sunlari yapardim.”



6 -4 Balon Turu

Ogrencilerin insan haklarinin 6nemi ve evrenselligini idrak etmesi. Ogren-
cilerin, bazi insan haklarinin baska haklarin icinde yer almakla birlikte, yine
de vazgecilemez oldugunu anlamasi.

Ogrencilerin, insan haklarinin dokunulamaz oldugunu ve keyfi bir sekilde
iptal edilemeyecegini kavramasi.

Ak AARA

Materyal:

Kagit ve kalemler, buyuk
ebatli kagitlar; insan veya
cocuk haklarinin yer aldigi
bir liste (asaglya bakiniz).

Ek bilgiler:

Bu calisma, insan haklarinin islenecegi bir dersin baslangi¢ asamasinda
veya konunun pekistirilmesi amaciyla boyle bir dersin sonunda uygulana-
bilir.

Sicak hava balonunun agirliklari veya yukleri asagida yazili bulunan insan
haklarindan olusabilir. Bununla birlikte farkli insan haklarindan olusan

bir liste de kullanilabilecek olup, cesitli internet sitelerinde mevcut olan
eksiksiz listenin incelenmesi uygun olur.

Sdrec:

Ogrenciler besli veya altili gruplar olusturur. Her gruba bir afis ve keceli
kalemler verilir. Simdi 6grenciler bu afise, denizin veya bir yerlesim yerinin
Gzerinde (6rn. okulun ve kdken Ulkenin baskentinin Uzerinde) ucmakta
olan bir sicak hava balonu gizer. Balona agirlik yapan ve on tane insan
hakkini simgeleyen kum torbasi afise yapistirilir (asagidaki listeye bakiniz).

g
als

Simdi oyun baslayabilir. Ogrenciler, “insan haklari balonuyla” yolculuk
yaptiklarini hayal etmelidir. Balon alcalmaya baslayinca yolcular balonun
ddsmesini engellemek icin iki-U¢ tane kum torbasi atmak zorunda kalir.

Ogrenciler, kum torbalariyla simgelenen insan haklarini éncelik sirasina
koymalidir. Bu siralamada asagidaki élcttler belirleyici olmalidir: ilgili in-
san hakki, baska bir hakkin icinde yer almakta midir? ilgili insan hakki bir
demokrasi ve kisisel ihtiyaclarimiz icin 6zel bir &neme sahip midir?

Balon her seye ragmen alcalmaya devam ettigi icin yine bir — iki tane
kum torbasi daha dogrusu insan hakki atilmasi gerekir. Toplam dort — bes
tane kum torbasi atildiktan sonra balon guvenli bir sekilde inis yapar.
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Konunun sinif olarak gértstlmesi. Her grup hazirladig listesini tanitir ve
oncelik siralamalarini yorumlar. Akabinde listeler karsilastirilabilir. Listeler
arasinda nasil farklar vardir? Gruplarda yapilan ¢alismalar da degerlen-
dirilmelidir. Hangi hususlarda uzlasma saglanmasi zor oldu, neden &yle
oldu? Belirli insan haklarina éncelik taninmasindaki zorluk nedir?

isleyen bir anayasanin oldugu bir diizende bu insan haklarindan her
birinin askiya alinmasi demokrasiye biyik zarar verirdi. insan haklari
dogal ve dolayisiyla da dokunulamaz haklardir. Bu sebeple hayal edilen
balon yolculugu, asla gerceklesmemesini diledigimiz bir durumun simu-
lasyonuydu. Calismanin sonunda bu hususun bir kez daha vurgulanmasi
gerekir.

Bu haklardan hangilerinin kdken tlke veya goc¢ Ulkesinin anayasasinda
bulundugu ve nasil bir koruma altinda olduklari arastirilmak suretiyle bu
calisma Ust kademe siniflarda gelistirilebilir.

insan haklari 6rnekleri
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—  Secme ve secilme hakki

- Ozel mulkiyet hakki

—  Kadin - erkek esitligi

—  Temiz ve saglikh gevre hakki

— Saglkh gida ve temiz suya erisim hakki

—  Egitim hakki

— Dusunce, vicdan ve din 6zgUrligu hakki

— BUtOn vatandaslar icin kiyafet ve ikametgah hakki

—  Kimsenin midahale edemeyecegi 6zel hayat hakki.

— Hareket etme 6zgurligu hakki




6 5 Sinifta Haklar, Sorumluluklar
n ve Kurallar

Ogrencilerin, kurallarin demokratik ve uzlasma odakli bir sekilde hazirlanip
kararlastirilabilecegi bir yéntem grenmesi. Ogrenciler bu calisma cerceve-
sinde, sagladiklari katkilarin dnemli oldugunu ve karar stireclerine katilma
olanaklarina sahip olduklarini 6grenir. Kendilerine olan saygisi ve bagimsiz-
higr guclendirilen égrenciler, sinif topluluguna aktif katilim deneyimi edinir.

m m e Sinif 4-5 kisilik gruplara bélundr. Her grup kendi icerisinden bir sézcii

belirler.
Materyal: e Her gruba, ti¢ bélime ayrilmis olan bir kagit (A2 veya A3) verilir. Ogren-
Bliyik ebatli, en az i adet ciler kagrttaki Gst boéluime, bir siniftaki buttin égrenciler ile 6gretmenin

esit buyuklikte alana bolinen

kagilar (en az A3). :Eéﬁ)s%z?ﬁﬂ gerektigini distndukleri haklari yazar. Her 6neriye bir sayi
Haklar: Sorumluluk: Kurallar:

e Ogrenciler hazirladiklari calismayi baska bir gruba devreder.

e Her grup, bir 6nceki grup tarafindan hazirlanan haklar listesini inceler
ve asagidaki sorulara cevap arar: Ust bélimdeki haklara gercekten saygi
gobsterilmesi icin ne tUr sorumluluk ve yakamlaltklere sahibiz? Neler yap-
maliyiz? Nasil davranmaliyiz? Ornek: “Herkes dinleniime hakkina sahip-
tir.” — “Dolayisiyla baskalarini dinleme sorumlulugu veya yukidmlalagtne
sahibiz.”

e Simdi 6grenciler orta kisimda yer alan bélime uygun sorumluluk veya
yUkumlalukleri yazar. Bu sorumluluk veya yuktumlaltklerin yanina da, Ust
bolimde yer alan ve ilgili olduklar haklara verilen sayiyi yazarlar.

o Ogretmenin aciklamalar: Sorumluluklar kurallar gerektirir. Bu durum, bi-
linen sinif ve okul kurallari vasitasiyla érneklendirilebilir. Bu kurallar olum-
lu bir sekilde ifade edilmis olmali (“Bunu yapma" yerine “Bunu yap"),
somut olmali ve arzu edilen davranis bicimini tasvir etmelidir. Dinlenilme
hakkina iliskin érnek: Karsimizdaki kisiyi dinleme sorumlulugumuz var;
buna iliskin kural: baskalar konusurken sakince dinle.

¢ Ogrenciler hazirladiklari kagitlari bir sonraki gruba devreder. Gruplar,
kendilerinden &nceki iki grubun tim yazdiklarini inceler ve akabinde en
fazla bes adet kuralda mutabik kalir. Bu bes adet kural alt kisimda bulu-
nan bolime yazilir.

o Ogrenci meclisi: Grup sdzcileri, grup olarak belirledikleri kurallari sinifa
aciklar. Akabinde sinif olarak, grup listeleri karsilastirildiginda birbiriyle
ortlsen ve tekrarlanan kurallar olup olmadidi tartisilir. Hangi kurallarin
iptal edilecegi veya birlestirilecedi hususunda demokratik bir uzlasmaya
varllir.
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e Kurallarin oylanmasi. Her 6grenciye dért oyun tasi veya renkli nokta
etiketleri verilir. Ogrenci bunlar, sinifinda gecerli olmasini dusindigu
kurallar icin verebilir. Ogrenciler oyun taslarini diledikleri gibi dagrtabi-
lirler (hepsini bir kurala verebilir veya 2, 3 veya 4 kurala paylastirabilir).
Oylamanin sonunda, en ¢ok tercih edilen dort adet kural sinifta uygulan-
maya baslanir. Bu kurallarin yer aldigi bir afis hazirlanir, bitlin 6grenciler
tarafindan imzalanir ve sinifta goérdlebilen bir yere asilir.

6-6 Insan Haklari Posteri

AR HEHE

Materyal:

Buyuk ebatl kagitlar, keceli
kalemler, makas, tutkal, eski
gazete ve dergiler, resimler ve
fotograflar; Avrupa insan Haklari
Sézlesmesinin veya insan Haklari
Evrensel Bildirisinin metni (her
iki metinde internet Gzerinden
sorunsuzca tedarik edilebilir).
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Ogrencilerin belirli insan haklarini yakindan incelemesi ve bu siirecte yara-
tici beceriler gelistirmesi.

Surec:
o Ogrenciler dort kisilik gruplar olusturur.

¢ Ogretmen her gruba, insan haklari sézlesmesinden bir madde verir (Ya
da: 6grenciler, hangi maddeyi islemek istediklerine kendileri karar verebi-
lir).

e Her grup “kendi” insan haklarina iliskin bir afis hazirlar. Afis asagidaki
unsurlarr icermelidir:

e Grubun sectigi insan hakkini tanimlayan baslik.

¢ Avrupa insan Haklari S6zlesmesi veya insan Haklari Evrensel Bildirisinin
ilgili maddesinin metni.

e ilgili insan hakkini simgeleyen (Orn. hareket etme 6zgurltgu icin bir
tekerlek, ifade 6zgirlugd icin bir agiz ve dudaklar) bir resim (simge,
piktogram).

e Ust siniflar icin: ilgili insan hakkinin asagidaki hususlarla ilgili bir analizi:

— ilgili hakka ihtiyag duyan veya bu hakkin kendileri icin blytk 6nem
ifade ettigi kisiler;

— ilgili insan hakkinin icerigi (Hakkin koruma altina aldigi yahut garanti
ettigi hususlar);

— uygulanmasina yahut kabul ettirilmesine yonelik araclar;
— ilgili insan hakkinin ihlaline iliskin &rnekler.

e Calismanin sonunda 6grenciler hazirladiklari afisleri sinifa tanitarak konu
hakkinda tartisir.



6 - 7 Azinliklar

Materyal:
Her bir grup icin olumlu ve olumsuz

kartlar iceren setler (asagiya bakiniz;

onceden kesilip hazirlanmalidir);
her bir grup icin iki adet blyuk
ebatli kagit (A3 veya A2);
kagitlardan birinde “duygular”,
digerinde ise “tepkiler” yazar.

Ogrencilerin dislanma duygusunun, sadece bir toplumun “dislanmis” (iye-
lerinin bir kisiyi nasil gérddguyle degil, kisinin kendi grubu icerisinde kabul
gérmesiyle de ilgili oldugunu idrak etmesi.

Ek bilgiler:

Bu calisma cercevesinde bir tUr rol oyunu oynanacaktir. Kliselerin olus-
mamasl icin calismanin baslangicinda 6grencilerin kimi veya hangi grubu
canlandiracaklarini bilmemelidir.

Oyun suresi ve kurallarina iliskin cerceve kosullari acik, net ve anlasilir bigcim-
de izah edilmelidir. Bu gerceve icerisinde dgrencilere genis bir hareket alani
saglanmalidir.

Sdrec:
e Sinif dért kisilik gruplara bélundr.

e Her gruba olumlu kartlardan olusan bir set (asagiya bakiniz), bir kalem
ve “duygular” baslikli biyUk bir kagit verilir. Her grup, grubun yorum ve
tepkilerini kagida not eden bir kisi belirler. (Alternatif: Her 6grenci kendi
yorum ve tepkilerini not eder.)

o Ogretmen, égrencilerin bu calismada kendilerini degil, bir azinlik grubu-
nun Uyelerini canlandiracaklarini agiklar. Ogrenciler ilk asamada ellerin-
deki olumlu kartlari kullanarak, mensubu olduklari grubun glcli yonleri
ve nitelikleri ile bu grubun bir Gyesi olarak kendilerini nasil hissettiklerini
dustinmelidir. Ogrencilerin konuya iliskin cevaplari grup icerisinde tartisilir
ve “duygular” baslikli kagida not edilir.

¢ Bir sonraki asamada her gruba bu sefer olumsuz kartlar ile “tepkiler”
baslkli kagit verilir. Bu sefer cevaplanmasi gereken soru sudur: Olumsuz
kartlarda yazili olan olumsuz deneyimleri yasasaniz, mensubu oldugunuz
grubun bir Gyesi olarak nasil davranirdiniz? Ogrencilerin konuya iliskin
cevaplar “tepkiler” baslikli kagida not edilir.

e Ogrenci meclisinde:

— Her grup, “duygular” baslikli kagida not ettikleri duygulardan s6z
eder. Konuya iliskin aydinlatici agiklamalar yapilir, yorumlara iliskin kisa
tartismalar yGratalur.

— Ayniislem “tepkiler” baslikli kagit icin de yapilir. Sinifin yapici eylem-
leri, cebri eylemleri, gruplar arasindaki ve grup icerisinde farklliklari
tespit edebilmelidir.

— Grup igerisindeki ¢alismalarin degerlendirilmesi: Nerede ve hangi se-
beplerden dolayi sorunlar yasandi; kendiniz ve digerleri hakkinda neler
dgrendiniz?

— Soru/éneri: Canlandirdiginiz azinlik grubu ile taniyor olabileceginiz
baska gruplar arasinda bir iliski tesis edebilir misiniz?

e Nihai degerlendirme: Kartlarda tanimlanan insanlar hangi grubu temsil
ediyor olabilir? (Céztm: Kartlardaki insanlar Roman idi)
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Olumlu (sol) ve olumsuz

(sag) kartlarin yer aldigi
set.

Evlerimiz, diger insanlarin evleri
gibi degil. Evlerimiz ¢ok 6zel ve
biz onlari ¢cok seviyoruz. Gele-
neklerimize baglhyiz.

Bizler becerikliyiz ve bircok yete-
negimiz var. Bircok farkh el isi ve
zanaat icra edebiliyoruz. Yap-
tiklarimizla yasadigimiz tlkeye
onemli katkilar sagliyoruz.

Halkimiz ge¢miste bircok kahra-
manlik yapmistir. Tarihimizi yad
etmekten keyif aliyoruz.

Son derece bagimsiziz. Kendi
islerimizi kendimiz gérmeyi sevi-
yoruz. Kimseye borcumuz yok.

Birbirimize hikayeler anlatmak
ve birlikte sarkilar séylemek icin
toplanmayi seviyoruz. Toplu-
lugumuzu giiclendirmeyi ve
desteklemeyi 6nemli buluyoruz.
(Genis) ailemiz bizim icin en
guvenilir kurumdur.
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Televizyon ve basinda hakkimiz-
da séylenenler gercekleri yan-
sitmiyor. Bizim bir sorun tegkil
ettigimiz séyleniyor. Meseleye
iliskin kendi goriiglerimizi agikla-
ma imkani vermiyorlar.

Bazi insanlar bize koti davrani-
yor ve hakkimizda koti konu-
suyor. Bazen bize sebepsiz yere
saldiranlar oluyor. Cok da uzak
olmayan bir ge¢miste binlerce-
miz katledilmisti.

Genelde sebeke suyumuz olmaz;
¢opiimiiz toplanmaz.

Hasta oldugumuzda bazi doktor-
lar bizi tedavi etmek istemiyor.
Sosyal yardimlardan yararlan-
makta zorlaniyoruz.

insanlar yakinlarinda olmamizi
istemiyor. Bazi insanlar, bu halk
grubuna mensup oldugumuz igin
bize is vermek istemiyor.

Belirli bir yerde durdugumuz icin
bazen polis ve yerel makamlarla
sorun yaslyoruz.




Beceri Alanlarina Gore Ders Onerileri Ozeti

odakli ders onerileri:

‘ 1.1 Ben Buyum * 1.3 Ben ve Digerleri
2.1 Rizgarda Savrulanlar * 2.4 Memleketlerim — 2.7a Ailemin Go¢ Gegmisi **
Otobiyografik Anlatimlar *
3.2 ki veya Cok Dilli 3.5 Dilimizde ve Baska Dillerde
Kompozisyon Projeleri ** Lehceler *
‘ 4.3 Aktif Bir Sekilde Dinlemek ** ‘ ‘ ‘
5.1 Her sey Yolunda! 5.3 Olumsuz Davranislarin Olum- | 5.6  Catisma Termometrem *
Gercekten Mi? ** lu Sebepleri Olabilir Mi? *
‘ 6.1 Cicek Demeti ** ‘ 6.4 Balon Turu ‘ 6.6 insan Haklar Posteri * ‘
odakli ders onerileri:
1.2 Dahili Bakis Acisi — 1.4 Birakin Ucayim ** 1.6 Kisisel Kimlik Molekdld *
Harici Bakis Agisi *
2.2 Sinifimdaki Gog Hikayeleri ** | 2.5 Dun — Bugln — Yarin 2.7b Mahallemizdeki Kalturel
Cesitlilik **
3.1 Dil SilUetleri 3.3 Dilsel-Biyografik Konular 3.6 Kultarlerarasi Konularda
Yazisma
‘ 4.1 Bir Tuhaflik Var ** ‘ 4.4 Misafirlik * ‘ 4.6 Anlam Yukleme ** ‘
| 5.4 Boyle Yapanz! ** | | |
‘ 6.2 Herkes Farkli — Herkes Esit * ‘ 6.7 Aznliklar ‘ ‘
odakl ders onerileri:
‘ 1.5 Butunlesmek — Dislanmak 1.7 Birlikten Gig¢ Dogar
2.3 Gug Kaynagim Olarak Gog 2.6 Tarih Yaziyorum! 2.7¢ Gog Hepimizi ilgilendirir **
Biyografim *
3.4 Elektronik Medya Araclarinin | 3.7  Dil Kullanimi: Baglama Goére
Farkli Dillerde Kullanimi * Degisiklik Gosterir! *
‘ 4.2 Konusarak Yol Gostermek ** ‘ 4.4 Misafirlik * ‘ 4.6 Anlam Ylkleme ** ‘
5.4 Boyle Yapariz! ** 5.5 Sakin Kalmak veya 5.7 6 Adimda Sorun C6zUmu /
Akill Olan Alttan Alir * Akran Catismalarl **
‘ 6.2 Herkes Farkli — Herkes Esit * ‘ 6.7 Aznliklar ‘ ‘

Aciklamalar: * =

uygun / ** = ¢rglin egitim dersleriyle ishirligi icin cok uygun.

85



Kaynakca

Alle anders, alle gleich (1998): Education pack.

Ideen, Quellen, Methoden und Aktivitaten fir die
informelle interkulturelle padagogische Arbeit.
StraBburg: Council of Europe.

Auernheimer, Georg (2013): Interkulturelle
Kompetenz und padagogische Professionalitat.
Wiesbaden: Springer.

Brander, Patricia et al. (2012): Compass. Manual for
human rights education with young people.
StraBburg: Council of Europe.

Cocuk haklari brostri: https://Awww.stadt-zuerich.ch/
ssd/de/index/volksschule/publikationen_broschue
ren/kinderrechte.html

Gudjons, Herbert; Birgit Wagener-Gudjons; Marianne
Pieper (2008): Auf meinen Spuren. Ubungen zur
Biografiearbeit. Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Gollob, Rolf; Peter Krapf; Wiltrud Weidinger (eds.)
(2010): Growing up in democracy. Lesson plans for
primary level on democratic citizenship and human
rights. StraBburg: Council of Europe.

Gollob, Rolf; Peter Krapf; Wiltrud Weidinger (eds.)
(2008): Teaching democracy. A collection of models
for democratic citizenship and human
rights education. StraBburg: Council of Europe.

Gollob, Rolf; Peter Krapf (eds.) (2007): Exploring
Children’s Rights. Nine short projects for primary
level. StraBburg: Council of Europe.

Gollob, Rolf et al. (2007): Politik und Demokratie —
leben und lernen. Politische Bildung in der Schule.
Grundlagen fir die Aus- und Weiterbildung. Bern:
Schulverlag.

Heringer, Hans Jirgen (2012): Interkulturelle Kompe-
tenz. Ein Arbeitsbuch mit interaktiver CD und
Lésungsvorschlagen. Tabingen und Basel:

A. Francke Verlag.

Holzbrecher, Alfred (1999): Subjektorientierte Didaktik.
Lernen als Suchprozess und Arbeit an Widerstan-
den. Die Deutsche Schule. Zeitschrift fir Erziehungs-
wissenschaft, Bildungspolitik und padagogische
Praxis, 5. Beiheft, S. 141-168.

Jennewein, Engelbert et al. (2011): Geflhle zeigen —
Gewalt vermeiden. Soziales Lernen und konstruk-
tive Konfliktbearbeitung. Donauwdrth: Auer.

Landesinstitut fur Lehrerbildung und Schulentwicklung
(LI): Trainingshandbuch Lernforderliche Gruppen-
entwicklung. Link: http://li.namburg.de/content
blob/3567428/data/download-pdf-trainingshand-
buchlernfoerderliche-gruppenentwicklung.pdf

Losche, Helga (2005): Interkulturelle Kommunikation.
Sammlung praktischer Spiele und Ubungen.
Augsburg: ZIEL.

Menschenrechte und Menschenrechtsbildung, Link:
http://www.humanrights.ch oder: http://www.phlu.
ch/dienstleistung/zentrum-menschenrechtsbildung

86

PH Zirih cok dillilik veri bankasi: http://www.phzh.ch/
de/ipe/Projekte-und-Mandate/Europaweite-Projekte/
Datenbank_Mehrsprachigkeit-EU-Projekt_Amuse/
Datenbank-Mehrsprachigkeit

Schader, Basil (2013): Sprachenvielfalt als Chance.

Das Handbuch. Hintergriinde und 101 praktische
Vorschlage fir den Unterricht in mehrsprachigen
Klassen. Zdrich: Orell Fussli Verlag.

UNICEF, Praxisbuch Kinderrechte (2010): Eine Werk-
statt flr Kinder von 8 bis 12 Jahren. Link: http://
www.unicef.be/kids/IMG/pdf/praxis-buch_kinder-
rechte_komplett.pdf

Website «Schule mehrsprachig» des 6sterreichischen
Bundesministeriums fir Bildung und Frauen: http://
www.schule-mehrsprachig.at

Website des Projekts Marille: Mehrheitssprachen-
unterricht als Basis fur plurilinguale Erziehung:
http:/marille.ecml.at/Practiceexamples/Examples-
frommajoritylanguageclassrooms/tabid/1847/
language/de-DE/Default.aspx



Notlar, deneyimler, diger fikirler:
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"Ana Dil Egitimi Icin Ders Materyalleri” serisi, ana dil egitiminin niteligini yukseltmeyi, diger
derslerle daha iyi bir uyum ve yakinlasma saglamay1 amaclayan bir dizi kitaptan olusmaktadr.
Bu seri, ana dil egitimi veren 6gretmenler ile ileride bu dersi verecek 6gretmen adaylan icin
hazirlanmus oldugu gibi, hem kdken ulkeler hem de goc edilen ulke yetkili kurum goérevlileri
de bu kitaplardan yararlanabilirler.

Temel ilkeler Kitabt (El ve Calisma Kitabt — Temel Ilkeler ve Yaklasimlar), Bati ve Kuzey Avrupa
ulkelerinde uygulanan guncel pedagojik, didaktik ve metodolojik ilke ve yaklasimlar dogrultu-
sunda hazirlanmustr.

Didaktik Oneriler baslikli kitaplarda, ana dil dersinin farkl bilesenleri (ana dilde yazih anlatim
becerisinin gelistirilmesi vs. gibi) konusunda somut oneri ve etkinliklere yer verilmistir.

Bu serinin tum kitaplan ana dil egitimi veren 6gretmenlerle yakin isbirligi icinde hazirlanmis
olup etkinliklerin somut ve uygulama odakli olmalarina en basindan itibaren 6zel Snem
atfedilmistir.

Ana Dil Egitimi icin Ders Materyalleri serisi su kitaplardan olusmaktadir:

Temel ilkeler ve Ana Dilde Yazil Ana Dilde Okuma Ana Dilde Sozlu Ana Dil Egitiminde Ogrenme Stratejileri-
Yaklagimlar Anlatim Becerisinin Becerisinin Anlatim Becerisinin Kiilttirler Arast Yeter- nin ve Tekniklerinin

Gelistirilmesi Gelistirilmesi Gelistirilmesi liligin Gelistirilmesi Ogretilmesi
raon s s

na DA g i Ders Mateyaler a i Egtin i ers itarle: P T —
Ders ve Galisma Kitabu Didaktik Oneriler 1 Didaktik Oneriler H Didaktik Oneriler 3

4 Didaktik Oneriler 5

,Ana Dil Egitimi icin Ders Materyalleri” serisi Almanca, Ingilizce, Arnavutca, Bosnakc¢a/Hwrvatca/
Sirpca, Portekizce ve Turkcge dillerinde Zurih Ogretmen Egitimi Universitesi (PH Zurih)
Uluslararast Egitim Projeleri Merkezi (IPE) tarafindan yayinlanmaktadir.



