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“Ana Dil Egitimi Icin Ders Materyalleri”

Serisinin Onsozu

Ana dil egitimi dersi, (HSU: herkunfts- oder mutter-
sprachlicher Unterricht; (Ana Dil Egitimi Dersi); isvic-
re’de HSK dersi: Kurse in Heimatlicher Sprache und
Kultur, Ana Dil Egitimi ve Kultdr Dersi), 6grencilerin
kimlik ve dil gelisimi agisindan énemli bir rol oynadigi
gibi, degerli bir toplumsal kaynak olan cok dilliliginin
gelisimi agisindan da énem tasimaktadir. Bu yaklasim
Isvicre’de, uzun zamandan beri, ilgili mevzuatta, bilim
dinyasinda ve dil egitiminde uygulanan genel ilkeler
cercevesinde kabul gérmektedir. Buna ragmen ana dil
egitimi dersi, diger derslere kiyasla, daha zor sartlarda
saglanabilmektedir. Bunun cesitli nedenleri vardir:

e Ana dil egitimi dersi, cogu yerde, kurumsal ve mali
acidan yeterince glcli bir zemine oturtulamamis-
tir. Isvicre'de ana dil egitimi veren égretmenlerin
Ucretleri genelde koken Ulkeler ve hatta ebeveyn-
ler tarafindan karsilanmaktadir.

e Ana dil egitimi dersi, cogunlukla 6gretim progra-
minda 6ngoralen diger derslerle uyumlu bigimde
butlnlestirilememektedir. Sinif ve brans &gret-
menleri ile ana dil egitimi 6gretmenleri arasindaki
iletisim ve isbirligi genelde cok zayiftir.

e Ana dil egitimi dersi haftada sadece 2 saat oldu-
gu icin streklilige dayali verimli bir 6grenme sdreci
zorlasmaktadir.

e Ana dil egitimi dersi zorunlu degildir ve isteyen 6g-
renciler katilmaktadir. Bu nedenle dersin baglayici-
g1 yok denecek kadar dustk dizeydedir.

e Ana dil egitimi dersine, genelde, 1. siniftan 9. si-
nifa kadar farkli sinif seviyelerinde olan égrenciler
ayni sinif ortaminda katilmaktadir. Bu, 6gretmenin
farkli sinif seviyelerine goére farkli ders isleme yon-
temlerini ayni sinif ortami iginde uyguladigi ydksek
didaktik beceri gerektiren bir ders bicimidir.

e Ana dil egitimi dersi alan 6grenciler arasinda ana
dil hakimiyeti bakimindan baytk farklliklar goru-
lebilmektedir. Bazi 6grenciler, ana dilnde standart
dil ile yerel agiz veya lehgeyi ev ve aile ortamda
iyi dizeyde 6grenirken, digerleri ana dilni sadece
belirli bir yerel agiz veya lehgeyle 6grenmis olabi-
lirler. ikinci veya Uclincl nesil dgrenciler arasinda,
yasadiklari tlkenin dil (6rnegin Almanca) glglu ve
hakim dil haline gelerek ana dilleri, sadece yerel
agiz veya lehceyle ve aile ortaminda kullanilan keli-
me dagarciglyla sinirli kalabilmektedir.

e Ana dil egitimi veren 6gretmenler, kdken Ulkeler-
de genelde iyi bir temel 6gretmenlik egitimi alarak
isvicre’ye gelmektedirler. Ancak yeni tlkede, farkl
sinif seviyelerinden gelen 6grencilerle ayni sinif or-
taminda ders yapmanin 6zelliklerine ve zorluklari-
na yeterince hazir olmayabilirler. Ayrica, 6gretmen-
lerin go¢ edilen Ulkede katilabilecekleri meslek ici
egitim kurslari da yeterince yaygin degildir.

“Ana Dil Egitimi Dersi icin Ders Materyalleri” dizisinin
amaci, bu dersi veren 6gretmenlere, yaptiklari dnemli
ve zor gorevlerinde yardimci olmak ve ana dil egitimi-
nin en yiksek nitelikte verilmesine katki saglamaktir.
Elinizde tuttugunuz el kitabi, bir yandan, Bati ve Kuzey
Avrupa’da goc¢ alan dlkelerde uygulanan giincel pe-
dagojik ve didaktik ilkeleri benimserken (bkz. mevcut
cilt), diger yandan, “Didaktik Oneriler”, derste uygula-
maya dénuk pratik ve somut etkinlikleri ele almaktadir.
Bu cercevede, 6grencilerin dil yeterliliklerini ve 6zellikle
yazma becerilerini gelistirmeleri dncelikli amactir. El ki-
tabinda uygulanan didaktik ilkeler ve éneriler, 6gren-
cilerin diger derslerden ve 6grenme araclarindan alisik
olduklarn yontem ve teknikler arasindan secilmistir.
Boylece, ana dil dersi ile diger dersler arasinda olabildi-
gince iyi bir uyum ve yakinlasma saglanmaktadir. Ote
yandan, yurtdisindan gelen 6gretmenler, 6grencilerin
alisik olduklarr gincel didaktik yaklasim ve yéntemleri
kullanarak, bir anlamda uygulamali meslek igi egitim-
le de tanisma firsati bulacaklardir. Nihayet, iki dilli ve
iki kaltarlt 6grencilerin egitim streglerine esit partner
olarak katilacak olan ana dil egitimi 6gretmenlerin egi-
timci kimliklerinin bu yaklasimla guglenecegi distnd-
lebilir.

“Ana Dil Egitimi icin Ders Materyalleri” serisi, Zirih
Ogretmen Egitimi Universitesi (PH Zirich) Uluslararasi
Egitim Projeleri Merkezi (IPE) tarafindan yayinlanmak-
tadir. Bu seri, Isvicre ve diger Bati Avrupa Ulkelerindeki
egitim bilim uzmanlari ile kéken lkelerdeki egitim bi-
lim uzmanlariyla yakin bir isbirligi icinde hazirlanmistir.
Boylece, el kitabinda ele alinan bilgi, 6neri ve etkinlik-
lerin, ana dil egitimi dersinin gercek ihtiyaclarina ce-
vap verecek nitelikte islevsel ve uygulanabilir olmalari
saglanmaktadir.






“Temel ilkeler ve Yaklasimlar”
Ders ve Calisma Kitabi1 Hakkinda

Elinizdeki bu ders kitabinin ¢clkmasina “Keske elimizde,
buradaki glincel pedagojik ve didaktik alanda yol gos-
terecek bir kaynak olsa!” seklinde hayiflanan bir Ana
Dil Egitimi Ogretmeni (=ADE Almanya’da HSU; Isvic-
re’de HSK) vesile olmustur. Gergekte yol gosterecek bir
rehber yaratma fikri, o kadar akla yakin ve cazipti ki—o
dgretmenimizin isteginden yaklasik G¢ yil sonra — eli-
nizdeki bu ders kitabi ortaya cikmistir.

Rehber niteligindeki bu kitap, hem meslege yeni
baslayan hem de deneyimli ADE dgretmenleri ve de
farkli Glkelerde onlardan sorumlu kurumlar (konsolos-
luklar, yerel Egitim Mudurltkleri vs.) i¢in olusturulmus-
tur. Kitap, sayilan bu kisilere ve kurumlara anlasilabilir
ve uygulanabilir bir bicimde su U¢ alanda bilgi vermek-
tedir:

e Bati ve Kuzey Avrupa Ulke okullarinin karakteris-
tik ©zellikleri olan giincel pedagojik didaktik ve
yontembilim temelleri. Kitabin 6zellikle 3-8 arasi
bélimleri bu konuda yol gésterici niteliktedir. Bu
bolimlerde dersin Uzerinde kismi de olsa anlasma
saglanan nitelikler ve pedagojik gorusler, giincel
6gretim ve 6grenme yontemleri, dgrencilerin per-
formans degerlendirme veya dil desteginde dikkat
edilmesi gereken 6nemli noktalar ele alinmaktadir.
Bu bilgiler, 6gretmenin ana dil 6gretiminde kendi
ders tarziyla resmi okulun ders stireci arasinda bag-
lanti kurmasini kolaylastirmasi agisindan énem arz
etmekte ve 6@rencilerin ADE ile 6rgin egitimleri
arasinda kopukluk yasamamasina katki saglamak-
tadir.

e ADE’'nin 6zel durumuna iligkin gerekli uygulamalar
9-12 arasi bolimlerde ele alinmakta; burada ice-
rik, konu ve materyal secimi irdelenip ders planla-
ma 6nerileri sunulmakta ve 6rgun derslerle isbirligi
olanaklari gosterilmektedir.

o ADE 6gretmenlerinin karsi karsiya oldugu ADE he-
def ve zorluklarina iliskin bilgi temellerini 1. ve 2.
bolimde bulabilirsiniz. Diger konu ve sorun alanla-
rini — érnegin ADE d8gretmenlerinin egitim gérme-
leri ya da farkl 6rgin egitim sistemine dahil edilme
modelleri gibi konular 13-15 arasi bélimlerde is-
lenmekte ve kitap bir cesit gelecek vizyonu goste-
ren 16. bolimle son bulmaktadir.

ilk 15 balimin her biri A, B ve C olmak tizere (c alt
bolimden olusmaktadir: A bolimi temel yaklasimlari
kapsar; B bolim{ bu temel kuram ve yaklagimlari ADE
alanindan uygulama ornekleriyle ve faaliyet raporlariy-
la somutlastirmakta; C bélimuinde, A ve B bélimleri-
ne iliskin dénut, tartisma ve pekistirme amacli éneriler
sunulmaktadir. A bélim konu alaninin giincelligini ve
niteligini belirler, B bélimi ADE'nin uygulamayla bag-

lantisini saglarken, C bélumd bu fikir iceriklerinin de-
rinlemesine irdelenmesini destekler ve bu el kitabinin
egitim seminerlerinde ya da tartisma gruplarinda calis-
ma materyali olarak kullanilmasini kolaylastirmaktadir.
Kitap boélumlerinin birbirinden bagimsiz olmasi, sirali
takibi gerektirmeyip kitabin arzu edilen herhangi bir
bélimuyle baslanip okunabilmesini ve rahat calisabil-
meyi mdmkin kilmaktadir.

Elinizdeki yuUksek seviyeli bu kitabin olusmasini
saglayan bir projenin Gstesinden gelmek uzman yar-
dimi olmaksizin distnilemezdi. Gergekte de kitabin
olusmasi icin bes tlke ve 17 dil grubundan 67 kisi ca-
lismistir. A bolimlerinde Isvicre, Almanya ve Austur-
ya'dan alaninda taninmis 21 uzman, B bélimlerinde
ingiltere, isvec, Almanya Avusturya ve isvicre’den 33
ADE 6gretmeni ve 10 6grenci ve baska Uc 6gretmen
ve bakanlik calisanlari emek vermistir. Metinlerin oriji-
nal karakterini ve aslina uygunlugunu bozmamak adi-
na yayim igin asgari 6lgiide dizenleme yapilmis, bu
durum, A bolimlerinde farkli somutlastirmalara ola-
nak saglarken kitabin 6zUnd degistirmemistir.

Bu genis capli yazarlar ve uzmanlar ekibini yénet-
mek, bilgilendirmek ve koordine etmek kuskusuz zor-
lu bir strecti. Ancak kitabin kuramsal anlamda saglam
ve glncel, uygulanabilirligi yuksek ve bircok tlke ve
dil grubundan cok yonla ve deneyimli goruslere yer
vermis olmasi, bu konuda verilen emeg@e degdigini de
gostermektedir.



Tesekkiir

Kronolojik olarak ilk sirada yer alan Nexhmije Mehme-
taje’a yukarida bahsedilen hakli zerzenisi icin oldugu
gibi, verdigi degerli dneriler listesi icin de tesekklr edi-
yorum. Gorevlerini isteyerek, zamaninda ve Ust dlzey
nitelikte yerine getiren ortak yazarlarimiza da icten
tesekkurlerimi iletiyorum. ADE-6gretmen ve 6grenci-
lerinin bir araya getiriimesinde emegini esirgemeyen
Zurih Claudia Ulbrich, Londra Lutfi Vata, Viyana Hazir
Mehmeti ve Landskrona/isvec'ten Rizah Sheqiri'ye te-
sekkdr ederim. Projenin sponsorlugunu Ustlenen Zurih
Kantonu Lotarya Fonuna 6zellikle tesekkurlerimi su-
nuyorum. Zurih E@itim Fakultesi Egitimde Uluslararasi
Projeler Merkezinden (IPE) meslektaslara, grafiker ve
sayfa tasarimcimiz Barbara Muller'e olaganUstU deste-
gi ve isbirligi; esim Erica Bauhofer'e kitabin yazilmasi
sirasinda verdigi blyUk destek, elestirel fikir ve sayisiz
goriasme icin tesekkdr ediyorum.

Basil Schader
Zarih, 2015 Sonbahari
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1 Ana Dil Egitimi (ADE)'nin Tanimi ve Amaci

1A

Basil Schader, Markus Truniger

Temel Yaklasimlar

1. Girig; ADE Kavrami

ADE’'den anlasiimasi gereken gé¢men 6grencisinin
bircok goc tlkesinde koken veya ana dilinde goérdtgu
istege bagli destek dersidir. Almanca konusulan bol-
gede ADE'nin Ulke ve boélgesine bagh olarak ana dil
dersi denmektedir (6rnegin Avusturya ve Kuzey Ren
Vestfalya) veya kdken dili ve kiltirinde ders (HSK;
isvicre’'nin Almanca konusulan bélgesinde). Fransizca
konusulan bélgede ELCO (enseignement de langue
et culture d’origine), ingilizce’de ise supplementary
schools.

Ana dilden kasit, 6grencilerin ebeveynlerinin, bu-
yUk anne ve babalarinin dilidir ve aile icinde (anne
ve babayla) genelde veya kismen konusulan dildir.
Destek ders ise ADE'ye veya temel derslere ek olarak
verilen derstir.

ADE'nin sebep ve amaclarina ilerki sayfalarda ay-
rintili yer verilecek; 6zet olarak saymak egerekirse,
ana dilinin gelistirilmesi, koken kalttrantn edinilme-
si, ailelerin ikamet ettigi semt ve Ulkeye uyum sireci-
nin desteklenmesidir.

ADE 6gretmenleri, ana dil konusurlarindan olus-
makta, bu, s6z konusu dili, ana dil veya ilk dil
olarak konusmalari demek. Diplomali olmakla
birlikte egitimini agirhkli olarak geldigi tGlkede
tamamlamis 6gretmenlerdir.

Zamanlama ise dersler haftada iki (nadir olarak Ucg
veya dort) Uniteden olusan bloklar halinde ve 6érgin
egitimli devlet okullarinda verilmektedir. Ayni ADE si-
nifinda, cogunlukla farkli yaslarda ve iki veya ¢ farkli
(kres, ilk ve orta 6gretim I/Il) kademeden &grenci bu-
lunmaktadir.

Bazi Ulkenin yasal cercevesi veya yasal temelinde
(6rn. Kosova ve Sirbistan) ayrintili olarak hazirlanmis
bir ADE ders plani mevcuttur. Bazi gé¢ Ulkesinin de
ADE egitimcileriyle isbirligi icinde olusturduklart ADE
ders plani mevcuttur.

Isvicre icin bu plan; Zurih'de dogan isvigre'nin Al-
manca konusulan bélgesinde uygulanan “Kéken Dili
ve Kulttrd Cerceve Ders Plani”dir.

10

Sadece birkag Ulke, ADE igin baslica ders materyali
(ders kitabi vs.) gelistirmistir. Diger dil ve uluslarin 63-
retmenleri, ders malzemelerini Ulke ders kitaplarindan
sectikleri metinleri kolaylastirip uygun hale getirerek
uzun ve zorlu sirecte kendileri gelistirmektedir.

ADE arzi ilk etapta talep, kurulus ve veli, dil top-
lulugu ve koken dlkenin sundugu maddi destegine
baglidir. Destek dendiginde, kicuk olcekli yerel veli
derneklerinden tutun Ulke capinda etkili okul aile bir-
likleri, az ya da ¢ok destek veren kdken Ulkeleri, tam
maddi ve organizasyon destegdi veren cikis Ulkelerin-
den (daha dogrusu elcilik ve konsolosluklari), ADE'yi
tek basina veya birlik icinde organize eden go¢ Ulke-
nin egitim sistemine kadar.

Bircok yasal, idari ve yerel dizenlemeler tlkeden
Ulkeye, eyaletten eyalete hatta kantondan kantona
fark gozetmektedir. Bu, dil birliginin, ana dil egitimi-
ni sunan kurumu (érnegin Konsolosluk ve/veya &zel
bir kurum) kim olacak, ADE'nin érgiin okul sistemine
uyumu, ADE ve 6rgiin okul isbirligi, ADE 6gretmenle-
rinin ise alimi, finanse edilmesi ve egitimi gibi sorular
kapsamaktadir. Bu sorularin bazilari énimuzdeki bo-
limde, digerleriyse ilerki bélimlerde islenecektir.

2. ADE’'nin Hedefleri

ADE'nin ders planlari, yasal duzenlemeleri, velilere
bilgilendirme, 6neri (bkz. (= bakiniz) bibliyografya) ve
benzeri gincel belgeler kiyaslandiginda, ADE’'nin gé-
rev ve hedefleri asagidaki gibi siralanmaktadir:



o Ogrencilerin Ana Dillerinde Desteklenmesi

Bircok gécmen 6grenci icin gog ettikleri
Glkenin dili (cevresinde kullanip 6rgtn derste
sistematik olarak 6grenip icsellestirdigi) gtclu
oldugu dildir.

Ana dillerinin, cogunlukla gunlik konusma dagar-
cigina ve siivesel kullanima yonelik olmasi 6zellikle
egitime daha uzak (=egitim dlzeyi dusuk) ailelerde
s6z konusudur. ADE'de okuma yazma konusunda
destekleme olmasa, cogu eninde sonunda kendi
dili ve yazi kiltdrinden yoksun olurdu. Ana dilde
destekle(n)menin diger 6nemli etkenleri 6zel harf-
leri veya yazi dilini 6grenmek, sézclik dagarcigini
genisletmek, dilbilgisi ve edebiyatini edinmektir.

iki veya Cok Dilliligin Gelistirilmesi ve Giiclen-
dirilmesi

Bu hedef yukaridaki hedefle baglantilidir. Cok dil-
lilik canli tutulmasi gereken kisisel, sosyal, klltu-
rel ve toplumsal is piyasasina bagli bir kaynaktir.
Burada kastedilen, sézcik dagarciginin ilk dilde
sistematik olarak gelistirildigi, diller arasi karsilas-
tirmanin yapildigi veya ilk ve ikinci dilin bilingli ve
baglantili bir sekilde verildigi bir ADE dersidir..

Koken Kiiltiirii ve Ulkesi Hakkinda Bilgi Veril-
mesi ve Gelistirilmesi

Ulke veya (6rnegin Arapca ADE'sinde) Ulkeler Cog-
rafyasi, Tarihi, KGltGru (edebiyat, resim, muzik vs.)
hakkinda bilginin yasa uygun olarak aktarilma-
si. Ogrencinin, arastirmasini kendisinin yapacagi
internet, Skype vs. gibi medyal araclarinin kulla-
nilmasi; énemli olan yasadigi, hatta kdken Ulke-
sinden daha iyi bildigi tlkeyle baglanti kurulmasi
(karsilastirma yapilmasi; benzerlikler ve farklliklar;
sebepleri).

(Go¢) Ulke Okulunda Uyuma ve Uyum Sagla-
ma Siirecine Destek

Bu durum, bir yandan &zellikle egitime daha uzak
ailelerden gelen ebeveyn ve 6grencilerin ADE der-
sinde kendi kllturinden gelen kisi tarafindan ve-
rilen alan bilgisinin yani sira 6grenme yéntemleri,
motivasyon, oneri ve bilgiden yararlanabilmeleri
gercegini yansitir. Diger yandan da anadil veya ilk
dilde hakimiyet éneminin yaninda diger dilleri 6g-
renmede yararli olacagi gerceg@ini hakli géstermek-
tedir (Hamburg Eyalet Ogretmenler ve Okul Gelis-
tirme Enstitlst). ADE dersinin goc¢ lke okulunun
basarisina olumlu katkisinin olmasi yiksek ihtimal-
ler dahilinde; bu da bahsedilen etkenlere baglidir.

o (G6¢) Ulke Toplumunda Uyuma ve Uyum Sag-
lama Siirecine Destek

Yeni belirlenen kanun geregi ADE'nin gorev-
leri arasinda, 6grencilerin (goc) tlke toplu-
munda uyum ve oryantasyon sUrecine destek
sayllmaktadir.

Bu islevi, (koken) Ulkesine geri dénus ve okul siste-
mine intibak konusunda eskiden merkezi destegi-
nin yerini almaktadir. Bu deg@isimin sebebi 63renci-
lerin cogunun artik geriye donmeyecedi (ya da cok
az sayida 6grencinin donecegdi) gercegidir. S6zU
edilen destek hedefe ek, ADE 6gretmenlerinin ders
icerigini sadece kodken ulkesi ve diliyle doldurmak
degil, gd¢gmen gencini icinde bulundugu cokkul-
tarll cevresine, buna bagli olanak ve sorunlara (ay-
rimcilik vs.) hazirlamaktir. Bkz. Hamburg Mevzuat
detaylari:” ADE 6gretmenlerinin 01.08.2009'dan
beri iki gbrevi vardir: Ana dillerini 6gretir ve birer dil
ve kultdr elgisidirler” (Hamburg Eyalet EnstitUsu).

e Kilturlerarasi Uygulama ve Yeterliligin Des-
teklenmesi

Bu hedef, sadece ADE'yi degil, tim okul hayati ve
egitimi kapsar. ADE 6grencileri iki kllturde ve iki
kaltar arasinda yetismekte, varlik sebebi buna bag-
li oldugundan bu hedef, ADE'de gercek baglami
icersinde ele alinabilmesi mumkundur.

Hedef ve fikirler toplu bir sekilde “(Kéken) Dil ve Kil-
tlre Yonelik Zirich Cerceve Ders Plani” 3. boéliminde
bulunmakta ve 20 farkli dilde Internet Uzerinden in-
dirilebilmektedir (bkz. Kaynakga 1 A bolimunin so-
nunda).
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3. Finansérler; ADE Ogretmeninin
Ise Alinmasi ve Maasi
(bkz. Bolum 13 A)

Farkli dil gruplarinin ADE (g tip finansor tarafindan
sunulup organize edilmektedir:

1) Goc¢ tlkesinin egitim kurumlar tarafindan (6rn.
isvec, Avusturya veya Almanya’nin bazi eyalet-
lerinde),

2) (Koken) dlkenin konsolosluk veya elcilikleri (is-
vicre'deki Portekizce, Hirvatca ve Tirkce ADE
icin gecerli),

3) devlete bagli olmayan kurumlar (dernek ve va-
kif; érnegin: Isvicre'deki Arnavutca 6gretmen
veli dernegince organize edilen Arnavut ADE
veya bir veli dernegince finanse edilen Kdirtge
ADE).

ADE sunabilmek, devlet okullarina girip derslikleri kul-
lanabilmek ve ADE notunu okul karnesine eklettirebil-
mek 2.) ve 3.) madde icin bircok yerde yetkili ulusal,
kantona bagli egitim kurumundan izin almayi gereti-
rir. Bu iznin alinmasl, genelde ilgili ADE'nin siyasi, dini
ve kazanc maksatli olmayip yetkin égretmenler tara-
findan verilmesine baghdir.

Taninan finansorlerin yani sira 6zel mekanda
ADE'ye destek veren taninmayan finansorler de vardir
(6rnegin: dini dernekler).

Ozel durumlarda, yukarida belirtilen g tipin kar-
masl s6z konusudur. isvicre’de ADE’'nin 6rgln ders
egitimine bagl olarak islendigi birkac okul denemesi
vardi ve hala da var (Basel’deki St. Johanns, Zirich'de-
ki Limmat A). Bu okullar, ADE diger kantonlarda tip 2)
ve 3)e gore organize edilse bile tip 1'e denk gelirdi.

Devletin finansér oldugu Tip 2)de goc Ulkede ca-
lisma suresi rotasyon ilkesi geregi genelde 4 yildir. Bu
durum, devlete bagh olmayan finansorlerde gecerli
degildir. Kaltar aktarimi ve uyum destegi gibi islevlerin
devralinabilmesi icin go¢ Ulkede uzun sireli kalmanin
yararl oldugu dasdnulebilir.

ADE 6gretmeninin ise alinmasi ve maasl, sorumlu
finansor (yuk. tip 1-3), yerel egitim bakanlgi, (koken)
Ulke veya devlete bagli olmayan finansoérlerce sagla-
nir. Devlete bagl olmayan fiansérlerin maddi olanagi
az olmasi ve ailelerin aidat 6demesi gerektigi durum,
kuskusuz en dezavantajlisi (bkz. Calderon & Fibbi
(2013) 5.9, 67f. Ve 81ff.). Bu grupta, 6gretmenlerinin
maas! yetmemekte ve ek is gerektirmekte. Bazi Glney
Avrupa devletleri finansal kriz sebebiyle ADE'yi finanse
etmekte blylk sorun yasadigi, bu ylzden de aileler-
den aidat almaya basladigi eklenmelidir.
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4. Okul Sistemine Uyum
(bkz. B&IUm 13 A)

ADE'nin Ulkenin (veya eyaletin, kantonun veya beledi-
yenin) 6rgiin okul sistemine intibak bigimi ve boyutu
birbirinden fark gbzetmekte. Yelpazenin bir ucunda
ADE, okulun ve 6rgtn derslerin bir parcasi oldugu
yerlerde, olumlu durumlari beraberinde getirmekte —
isvec, Viyana, Hamburg veya Kuzey Ren Vestfalya'da
oldugu gibi. Burada, dersin organizasyonu ve idare-
si, 6Fretmenlerin maas politikasi devletin veya yerel
egitim mudarluklerin goérevi. ADE &gretmenleri icin
egitim seminerlerine katilim olagan bir gereklilik (6rn.
Hamburg'ta bir yil boyunca 30 saatlik egitim zorun-
lulugunu her ders yilinda 5 farkli seminer dizisinden
secerek yerine getirir). Bu model, 6rgln ders ile ADE
arasinda ayni zamanda okul basarisina olumlu etkisi
kanitlanmis olan koordineli, etkili isbirligi icin en uy-
gun sartlari sunar.

Diger ucunda ise olumsuz durumlar var; ADE'nin inti-
baki, en iyi ihtimalle fiziki kosullarin kullanimiyla kisitli
(bu durum sadece 6rglin ders saatleri disinda — 6§-
leden sonra ve Cumartesileri — dersliklerin kullanimi
anlamina gelmekte), bunun disinda dersler arasi koor-
dinasyon s6z konusu degil. Durum boyle olunca, ADE
o6gretmenleri kendilerini ve derslerini degersiz bulma-
lari dogal, ebeveynler ve cocuklar icin de cemberin di-
sinda kalmak kuskusuz motivasyon disdrictdir (bkz.
BoIUm 1 B.3).

Ortada olan durum ise eyalet ve kantonlarin ADE 63-
retmenlerinin maas 6demelerine karismamalari, ancak
taninma slreci, kurumsallasmis ¢alismalara, ADE no-
tunun okul karnesine eklenmesi, egitim seminerleri,
pedagojik isbirligi ile ADE'nin okullarda deger kazan-
masl ve islevsellesmesi icin araci olmasidir. Burada, si-
nif dgretmenlerinden, gé¢men ¢ocuk ve velisini ADE
konusunda bilgilendirmesi veya kayit ettirmesi de is-
tenir.

ADE 6gretmenlerinin cogunlukla ders saati di-
sinda ve farkli okullarda ders vermeleri en blyuk
sorun. Bu ylUzden intbak ve sinif 6gretmenlerle
birlikte calismalari ciddi anlamda zorlasmaktadir.
(bkz. Bolim 2 B.1)

Bu sorun, ADE'nin 6rgin okul sisteminin temel bir
parcasl olmasiyla ¢dzultr; ADE 6gretmenleri boylelikle
okul ekibinin 6gretmen kadrosuna dahil edilmis, isbir-
ligi ve hazir bulunusluluklarr icin édallendirilmis olur.



5. ADE'nin Ogrenci Profili

ADE siniflarinin cogunun biylk 6lctide heterojen ol-
masi farkl acilara baghdir (bkz. 1 B ve 2 B):

e Yas:

Ayni sinifta farkl yas ve okullardan 6grenci mevcut
(ug 6rnekler ana sinifindan 8. veya 9. sinifa kadar).

o GO¢ Ge¢misi ve Kimlik:

Bazisi heniiz gé¢ etmis ve (kdken)ulkelerinde oku-
la gitmis, ama geldikleri Ulkenin dil ve kultirine
alismaya calismakla fazlasiyla mesgul. Digerleri —
bu da ADE-6grencisinin ¢cogu — burada dogmus ya
da uzun yillardir go¢ Ulkesinde yasamakta ve dili-
ni anadillerinden daha iyi konusmaktadir. Uctinct
nesile dahil olanlarin sayisi da az degil. Bircok aile
Ulkenin vatandash@ina gegmis, iki kaltdr (birincil
ve ikincil kaltar) arasinda hem kalttrel hem dilsel
acidan oldukca rahat hareket etmekte; en azindan
burada ebeveyn veya blylkanne-babanin gecmi-
siyle gb¢ gecmisi kavrami arasinda temel bir bag-
lanti kurulabilmektedir.

o Dil Yeterlilikleri:

Bazi 6grenciler anadillerinde yetkin bilgiye sahip-
ken, digerlerinin bilgisi ¢cok eksik ve sadece lehce
ve sozel kullanimiyla sinirli. Bu, yasa bagl bir du-
rum degil; 9 yasindaki bir cocugun 13 yasindakine
oranla ana dilini daha iyi bildigi gérilmektedir.

e Ailenin Kiltiirel Yapist:

Kaltar dizeyi nispeten yiksek aileler, cocuklarinin
okul durumuyla yakindan ilgilenip destek gosterir-
ken; digerleri okullariyla ilgilenmiyor ya da ilgilene-
bilecek konumda degil.

Ozellikle yeni gelen ADE dgretmenleri icin énemli bir
bilgi:

Tam ADE 6grencileri, 6zkltar, gdckaltard, belli
sosyal cevre ve kendi grubuna has ikincil kalttre

dair ilgi, bilgi ve tecribeyi icersinde barindiran
cokyonli bir kimlige sahip.

Burada (“Turk olarak ... yapmalisin.”) seklindeki tek-
tarafli olan her tesbit, durumu kisirlastirir ve 6grencile-
rin gercegini ve tecribe dagarcigini iskalar.

6. ADE'nin Karakteristik Ozellikleri

Ana dil egitimi dersi koken Glke dersinden (hatta go¢
alan Ulke dersinden de) 1 B ve 2 B bolumlerinde de
tekrar tekrar s6zU edilen bazi belirgin noktalarda bir-
birinden ayrilmaktadir. S6z4 edilmeyen noktalar 2.
bélimde ele alinacaktir. Ana maddeleri 6zetlemek
gerekirse:

e Siniflarin farkl yonlerden (bkz. Gstte) saydamsiz-
g1, karma yas gruplariyla (coklu siniflarda ders)
6grenmenin ve kisisellestirmenin zorlugu.

o Genelde haftada sadece 2 Unite; dlizen arz etme-
yen bir calisma sekli.

e Bircok yerde 6gretmenlerin yerel okul sistemine
dahil edilmemeleri (yerli 6gretmenlerle iletisiminin
az olmasl, uyum korkusu; konuyla ilgili bkz. 1 B.5
Oneriler).

e Cogu zaman zor calisma sartlari: Birden fazla okul-
da ve okul disi saatlerde cogu zaman yorgun 63-
rencilerle calisma; kismen de sembolik maaslar.

o Ogretmenler, tlkelerinde aldiklari egitimleriyle go¢
Ulke dersinin spesifik durumuna hazirlikl degil.

e Yeni yerinde egitim olanaginin az olmasi.

e ki veya (¢ ders planina uyma zorunlulugu: Ken-
di Ulkesinin ADE ders plani (varsa eger boyle bir
plan), gog tlkenin ADE ders plani (varsa eger boy-
le bir plan), go¢ Glkenin érgtin ders planlari.

e Cikis tlkenin ders materyalleri cogu zaman uygun
degil ya da kullanilamaz, érnegin dili agir, icerik
agisindan da iki kaltar icinde ve arasinda buydyen
ADE 6grencilerinin bu 6zel durumuyla baglant
kurmamakta.

e Spesifik ADE ders materyalleri sadece cok az dil
grubunun kullanimina agik.

o Ogretmenlerin, veli isbirligi, uyum konusunda des-
tek verme, kaltir aktarimi gibi arti gérevleri.

e Yeni gelen ADE 6gretmenleri: Yeni ortama uyum
saglama ve yonelim; Glke diliyle olasi sorun; olasi
maddi sikintilar.
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7. ADE'nin Tarihcesi

(bkz. B&lum 13 A.2)

Ana Dil Egitimi (ADE) bazi endUstri devletleri, sadece
yabanci is¢i glcU talep etmekle kalmayip aileleri de
yanlarina aldirabilmenin saglandigr 20.yGzyilinin bas-
larindan beri var. isvicre’de 1930l yillarda (19.Yuzyil-
da kendisi de bir dis goc tlkesiyken) italyan ADE var-
di, Fransa’da 1925'den beri var (bkz. altta Kaynakga:
Giudici/Bihlmann; Fransa). 2. Dinya Savasi sansirl
ve bati endUstri devletlerinin kalkinmasindan sonra 6r-
nedin Almanya, isvicre ve Avusturya’dan 1950’lerden
70'lere kadar yine isci glicl istenmis, bu sefer agirhkl
olarak Guney ve GUneydogu Avrupadan. Bircogu bir-
kag yil para kazanip Ulkesine donmeyi planlasalar da,
ailelerini yanina aldilar. Ozellikle bu geri déntis plani
icin ADE organize edilip sunulmus; birincil amaci s6z
konusu 6grencilerin Ulkeye dénduklerinde okul siste-
mine yeniden uyum saglamalarini dnceden saglamak-
t1. Siyasi multeciler de kendi baslarina ADE'lerini kur-
dular, 6rn. 2. Dinya Savasi 6ncesi ve sonrasinda fasist
karsiti italyanlar.

Is gocline ozellikle 1990’lardan itibaren siyasi ve
savas kacaklari eklenmis; 90’larin ortasinda ve sonla-
rinda Kosovall Arnavutlar, Sri Lankal Tamiler ya da su
anda oldugu gibi Suriyeli multeciler. Bu dillerde ADE'ni
saglamak icin aile birlikleri harekete ge¢mis, talep et-
mis ve/veya sunmus.

Avrupa’da serbest dolasim ve kiresellesme ile be-
raber yUksek kalifiye kisilerdeki gé¢ sayisi 2000 yili
itibariyle artmustir. Bu “yeni” gécmenler de cocuklari-
na verilecek ana dil egitimine (ADE) ilgi gdstermekte,
sunabilmek adina da aile birligi kurmakta; bunu da
cikis Ulkenin kismi desteg@iyle ancak yonetini altinda
olmamakla Isvicre’de Fransizca, Hollandaca, Rusca ve
Cince ADE icin gecerli.

Yeni gruplarin gelmesiyle dillerin artmasi ve kurs
cesitligine gidilmesine paralel olarak go¢ Ulkesi de
(ya da eyalet, kanton ve belediye) harekete gecip ka-
nun, éneri vs. ile ADE'nin 6rglin egitim sistemine in-
tibakinin cesit ve blyUkliginu ayarlamalari gerekmis.
Bunun farkli yollarla yapilmis oldugu ve yapildigi yu-
karida gosterilmistir; bkz. Bol. 13. Giudici/BUhlmann
(2014) S. 12-22'de Isvicre, Almanya, Fransa ve Avus-
turya hakkinda iyi bir 6zet vermektedir.
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1. Djordje Damjanovic:
Viyana’da ADE Ogretmeni Olarak
Goreve Baslamak

Avusturya'ya gelmeden 6nce Hirvatistan'da Teknik
is diplomami alip Zagrep'te bu alanda ders vermeye
basladim. Yugoslavya'yi savas sebebiyle terk etmek zo-
rundaydim ve 1992'de Viyana'ya geldim. Viyana'daki
multeci cocuklari icin verdigim ilk ders yilim, onlarin-
kinden farkli degildi. Ben multeciydim, onlar da. Bu-
raya gelmek istememistim, onlar da, zorunluluyduk.
Almanca bilmiyorlardi, ben de bilmiyordum; tesadiifen
sinifta karsilasmistik.

Bir ortaokulda calisiyordum ve sadece teknik is
dersi icin yetkinligim sinanmisti. Sonrasinda égrencile-
rime anadilde Avusturya Tarihi, Avusturya Cografyasi
ve baska dersleri de vermem istendi. K&t Almancama
ragmen sadece Avusturya’nin ders kitaplariyla calisi-
yordum. Ders hazirh@im sirasinda, 6énceden 6grene-
medigim kadar ¢ok sey 6grenmistim. Hepimiz 6gren-
ciydik. Ogrencilerim buraya sonradan miidahil olsalar
da, kendi yollarini buldular, hatta bircogu Universiteye
bile bitirdi.

Bir sonraki ders yilinda gergek bir ADE 6gretmeni
olarak ana dilin korunmasi konusunda gérevlendiril-
mistim. Ana dilde dersimi hem sureli derslerin bir par-
gasl, hem kurs olarak vermekteydim. En ¢ok zorlandi-
gim, 6grencilerimin ana dil bilgisinin farkli olmasi ve
ders malzemesinin olmamasiydi. Ogretmen arkadas-
larim, Belediye Okul Meclisi, Egitim Bakanhgdi ve kuv-
vetli iletisim agimiz sayesinde gérevimizi ancak yerine
getirebiliyorduk. Ana dil derslerine dnceleri stipheyle
yaklasan meslektaslar, beni ders ve okulun disinda,
veli ve gdégmen grubuyla iletisim konusunda da kulla-
nabileceklerini kisa sirede anladilar.

Cok dilli siniflarin, ¢ok dilli 6gretmenleri de olmali-
dir. 20 yilin sonunda bu gerceklesebildi ve okuttugum
ogrenciler benimle birlikte ders vermekteler!

2. Hyrije Sheqiri:
ADE Ogretmeni Olmak: Gurur ve
Sorumluluk Dolu bir Gérev

isve¢'te ADE 6gretmenligine basladigim zamani hatir-
lamak benim icin yogun duygularla dolu; Kosova'da
savas ve multeci kamplarinda cok sayida Arnavut co-
cuklarr vardi. Cogunun oturma izni olmamasina karsin
okula gitme ve ana dil dersi gdérme hakki taniniyordu.
Cogu, savas ve kovulmus olmaktan travma yasams,
isvecce bilmiyordu. Yeni toplum ve okulla iletisimde
asin zorlaniyor, buna tanimadiklari yeni gelenek ve
gorenekler ekleniyordu. Bu ylzden ana dil derslerine
severek gelmeleri, onlar icin sadece 6gretmen degil,
ayni zamanda Anne, danisman, abla, psikolog ve ¢e-
virmen oldugum gercegine sasmaliydi! Kisaca onlar
icin dil, kdltur ve memleketlerinin temsilcisiydim. Ve
tlm — sevgi, aci, sorun ve yaralarini — fazlasiyla goru-
yor ve hissediyordum.

Tum bunlarin yani sira, severek ve blyuk ézveriyle
yerine getirdigim ana dil 6gretmeni olmak asli gore-
vimdi. Bu zor ve yorucu gorev, blylUk sorumluluk yik-
lerken, glzel ve tatmin ediciydi de ayni zamanda.

Hem Arnavutca ADE dersi icin uygun, hem isvec
ders planiyla uyumlu ders materyali hazirhd olduk-
ca mesakkatliydi (ADE 6rglin egitimin pargasi olarak
ders planina da tabi). Gelistirdigimiz ders materyal-
lerimize model olan isve¢ ders kitaplari ve malzeme-
leriydi. Bunlari amac ve ihtiyaclarimiza adapte etmek
yorucuydu ve uzmanlik gerektiriyordu. Konuya iliskin
yetkinligi isvecli meslekdaslarimizla yakin plan ve diger
dillerin ADE 6gretmenleriyle calismalarimizdan da edi-
niyorduk.



3. Birsen Yilmaz Sengiil:
Bircok sey benim icin farkhydi ...

Benim icin bircok sey, Turkiye'deki derslere kiyasla
farkliyd!

Her bir sinif, farkl yas grubu égrencilerinden olus-
maktaydi. Ana dildeTurkce dersi, 6gleden sonralari
“normal” derslerden sonraydi. Bu ylizden bazi cocu-
gun karni acikiyor, iyi konsantre olamiyordu. Cogu icin
bes — alti saat dersten sonra yeniden konsantre olup
iki saat Turkce 6grenmek zor geliyordu.

ADE'ye devam zorunlulugu olmamasi, 6grencile-
rin dizensiz hatta hic gelmemelerini de beraberinde
getiriyordu. Cogu, arkadaslariyla disarida oynamak ya
da etlt merkezinde eglenmek istiyordu; ancak gelen-
lerin seviyesi, istenilenin de cok uzagindaydi. Sebebiy-
se, evde ana dilde nadir konusulmasi, konusulsa da
dlzgln bir Turkce'den uzak olmasiydi. Cogu ebeveyn
Turkge'yi iyi bilmedigi gibi gtnlik konusma dilinden
yoksun oludugundan da bihaber.

ADE, secmeli ve nota bagl olmamasindan dolayi
6grencinin motivasyonu ve cabasi disukti. Bu sebep-
le ilgilerini oyunlarla arttirmaya calisiyor, dersin ilk 15
dakikasi boyunca oyunla Turkce'ye girisi yumusatma-
ya calistyor, bunun igin kendimce cocuklarin Turkge'yi
daha iyi anlayabilmeleri ve kullanmalarini saglayacak
oyunlar yaratiyor ve var olanlarindan faydalaniyor-
dum. Zamanla 6grencinin ilgisini arttirmayi basarip
dizenli derslere gelmelerini hatta sayilarini cogaltmayi
saglayabildim.

Burada, gercek bir 6gretmen olarak gérilmeme-
miz bagka bir sorun ve sorun olmaya devam ediyor;
ne ebeveyn, ne dgrenciler ne de Bavyerall Alman 6g-
retmenler tarafindan.

Gergekten 6gretmen olup olmadigim ya da sadece
haftada bir kez Tlrkge kursu veren birisi oldugum so-
rusuna da maruz kaldim. Bu denli degersiz gérilme-
mizin sebebi, resmi olarak not verememiz ya da not-
larimizin resmi karne icin 6Gnem arz etmemesidir. Buna
istinaden veli katimi da ¢ok az. Sinif 6gretmenlerinin
bir bolimU de ADE'yi 6nemsiz gérmekte, bazilariysa
velilere dillerin karisacagini sdyleyerek yollamamalarini
Onermektedir.

Turkiye'de gérmedigim diger bir sorun, égrencile-
rin farkl dil seviyeleri; 5.sinif 6grencisinin 2.sinif 63-
rencisinin dil seviyesine sahip olmasi. Turk devletince
sunulan ders materyallerine sahibiz, ancak bunlari bu
denli heterojen bir performans yelpazesiyle uyumlu
kilmak cok zor. Benim icin yeni olan baska bir durum,
her gin farkli okullarda ders verme zorunluluguydu.
ilk zamanlar Almanya’nin okul sisteminin farkli yapisi-
ni anlayip uyum saglamam da baska bir sorundu (be-
nim icin).

4. Hazir Mehmeti:
Eski ve Yeni Ugrasi

Viyana'da ADE 6gretmeni olarak basladigimda, sinif-
larimda bircok savas miltecisi cocuk ve genc vardi. Bu
durumun beraberinde getirdigi sorun ve travmanin ya-
ninda bazi yontemsel sorunlar da vardi; memleketle-
rinden Avusturya’da oldugundan farkli, daha basit bir
ders ydntemine aliskindilar. Derslerin arasinda baglan-
ti kurarak etkinliklere katilmayi, uygulamaya yonelik
ve somutlastirarak ders calismayi bilmiyorlardi, biyik
siniflarda 6gretmen merkezli ders bicimine aliskindilar.

Avusturya’da 6grenciyle kurdugunuz iletisim farkli
olmakla birlikte, onlarla bire bir calismalarla ihtiyaci-
na egilme olanagina sahipsiniz. Bu yoénlu yaklasim ve
yontemleri, kendim de ADE &gretmeni icin sunulan
seminerlerden 6grendim, ki bu, Avusturya‘'ya &gret-
men olarak uyum saglamam icin dnemliydi; meslek-
taslarla fikir alisverisleri de, bunda édnemli bir etkendi.

Coklu sinif sisteminde farkl yas ve seviyeden 6g-
renci gruplariyla calismak &zel bir sinavdi benim igin.
Bu tip heterojen siniflarda ders vermek, 6zglin ydontem
ve pedagojik prensip, ayrintili ders plani hazirhigi ve
yaraticilik gerektirir. Ogrencilerin en sevdigi 6grenme
yontemi oyunlarla olani; basit gibi gériinse de, zorlu
bir sinavdir, olmaya da devam edecektir.

Kendini kanitlamis yontemler 6rnegin anlamayi
kolaylastiran iki dilli 6grenme; mdizikli 6grenme ve
farkl agilardan tecribesine inandigim rol oyunlari.
Ders materyalleri hazirlarken artik 6grencileri de dahil
ediyor (internet ve kitlphane arastirmalarr), kendim
de Arnavutca ve Almanca’da internetten faydalaniyo-
rum.
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5.

Valeria Bovina:

ADE'ye Yeni Katilanlara Oneriler
(bkz. Bolum 12)

Okul sistemi ve kaltdra, yapisi farkli bir Glkede 6gret-
men ve yeni olmak, 6zellikle ilk yilda zordur. Zirih'de
edindigim tecrUbelerimi sistematize ederek bir dizi
oneri olusturmaya calistim. Yeni baslayan ADE 6gret-
menlerine bu zorlu, ancak bir o kadar guzel gorevi,
daha imli halde yerine getirmelerinde yardimci olma-
si imidiyle.

Okul idaresiyle iletisim icin Oneriler (Okul Mii-
diirliikleriyle de)

Tanigmak icin randevulasma ayarlamak

isbirligine hazir ve ilgili olundugunun sinyalini ver-
mek

Okulun tatil ve etkinlik (spor misabakasi, kamp,
seminerler vs.) planini 6grenmek

Okul ici gelenek ve gorenek hakkinda bilgi edin-
mek (6gretmenler odasi, kahve otomati, kapilarin
kapanmsai ...)

Organizasyon ve altyapi ilgili konulari 6grenmek
(fotokopi nerede cekilir, siniflar nasil birakilmali vs.)

Uygun dersliklerin kullanima tahsis edildiginden
emin olmak (bazen "yabancl” cocuklarin her seye
dokundugu ve giridltt yaptigl gerekceyle ADE'ye
uygun olmayan derslikler tahsis edilmekte ...)

Anlasmazliklarda ADE'nin bagl oldugu birimle
(konsolosluk, 6gretmenler dernegi ...), yerel egi-
tim mudarltkleri ya da sendika ile iletisime gecmek

Okulun Teknik Birimiyle iletisim Onerileri

Okulun Teknik Biriminin sefi basit bir calisan degil,
siklikla okulun merkezinde bir kisiliktir!)

Randevu ayarlayip kendini tanitmak

Okulun kurallar hakkinda bilgi edinmek ve dikkate
almak (bahcede teneffis kurali, oyun araclari, sinif-
ta yeme icmeyle ilgi kurallarin 6grenilmesi, ¢cop...)

Okulun anahtarlarini kabul etmek ve sahip ¢cikmak

Yanlhslk oldugunda 6zir dilemek...

Orgiin Ders Ogretmenleriyle iletisim Kurma
Onerileri

Ogretmenler odasi ya da okul toplantisinda kendi-
ni tanitmak, iletisim kurmaya calismak

isbirligine hazir olmak ve ilgi géstermek
Dilin ve kdltdrin uzmani olarak danisilabilir olmak

Yerli 6gretmenlerin baslarda mesafeli durmasi ya
da “goériinmez” oldugunuz hissini vermesine aldi-
rns etmemek

Okul ici kurallar 6grenmek (kahve otomati, foto-
kopi vs.)

ADE’'nin islevi ve énemini anlatmak, ilgilenenleri
bilgi alis verisine ve karsilikli okul ziyaretine davet
etmek

Ebeveyn ile iletisim Onerileri

Gorusmelerle ve veli toplantilariyla (yilda en az iki
kez) iletisimi canli tutmak

Kendi dersinin icerigi, hedefleri ve yontemi hakkin-
da bilgi vermek

Pedagojik ve yonteme dair dnemli noktalari agik-
lamak

Ebeveyn ve 6gretmenin (= dersin uzmani) roltnd
belirlemek

Olasi elestirelere karsin adil, sakin, acik, ama net
ve kararli olmak



Egitim ve Kiiltiirel Olanaklar icin Oneriler

Yerel eg@itim olanaklari hakkinda bilgi edinip yarar-
lanmak (E@itim Fakultesi, Egitim Muddrluginin
vs. olanaklari hakkinda okul idaresi bilgi verebilir)

MUmkanse Ulke dilini daha iyi konusmak adina
kurslara katilmak (uyum ve isbirligi icin dnemli!)

Kdltarel yasam hakkinda bilgi edinmek (kaltar
programi muzeler, kitiphane, dernek, etkinlikler
ve dgrencilere sunulan etkinlikler)

Dersten Once ve Sonra ...

Dersten en az 10 dak. dnce sinifta olmak (gerekli
malzemeleri hazirlamak icin zaman ayirmak)

Dersten sonra her seyi mutlaka toplayarak énceki
haline getirmek (yazi tahtasi, siralar, yer ...)



1C

. Bolim 1 A.2 ADE hedeflerine tek basiniza tek-

rar bakiniz. Once tek basiniza sonra (mimkiinse)
klcuk bir grupta bu hedeflerin hangisinden emin
olmadiginiz ya da sorunuzun oldugunu dustnin;
grupta tartisin.

Bolim 1 A — ADE hedeflerine tekrar bakiniz; bu
hedeflerden hangisinin sizin icin 6nem tasidigini ve
bunlari yerine getirmek icin neler yaptiginizi disU-
nun.

Hedeflere tekrar bakalim: “Goéc Ulke Toplumun-
da Uyuma ve Uyum Saglama Slrecine Destek”
ve “Gog Ulke Okulunda Uyuma ve Uyum Sagla-
ma Sirecine Destek” hedefleri icin nerede ve nasil
katki sagladiginizi distinlin ve tartisin — ya da bu
6nemli gorevi daha da iyiye gotliirmek adina neler
yapabileceginizi distunin.

“Okul Sistemine Uyum” konulu 4. boélumu latfen
tekrar okuyun. ADE igin sizde durum nedir? Sizin
dilek ve vizyonunuz nedir ve bunlari (ya tek basina
ya da baskalariyla birlikte) yerine getirebilmek adi-
na neler yapabilirsiniz?

6. béliumde 6grenci grubunun heterojenlik boyutu
tanitilmaktadir; latfen bununla ilgili kendi tecribe-
lerinizi gbzden gecirip tartisin. Bununla ilgili sorun-
lar ¢c6zmek igin neler yaptiginizi grupta paylasiniz.

Bolim 1 B'yi lutfen tekrar okuyun (gerekirse 2'nin
B'sini de). Hangilerini ADE 6gretmenliginizin ilk d6-
neminde deneyimlediniz?

ADE 6gretmenliginizin son iki yilina distinduga-
nizde; en glizel an veya durum hangileriydi? Pay-
lasin ve birbirinize fikir veriniz!
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Donut, Tartisma ve Pekistirme icin Fikirler



2 ADE Ogretmenlerini Bekleyen

Zorluklar Neler?

2A

Selin Ondlil, Rita Tuggener

Temel Yaklasimlar

1. Girig

ADE 6gretmenlerini bekleyen zorlu gérevler hangileri?
Bu sorunun ayrintili cevabi — 2 B’'nin aciklamalarindan
da anlasildg gibi — bir gé¢ Ulkesinden digerine gore
ornegin, ADE'nin 6rgin okul sistem uyumuna bagl
olarak farkllik gosterecektir. Ortlisen noktalar da var
kuskusuz. Bunlarin bazilari 1 A'dan biliniyor, 9'u asa-
gida bulunan altbélimlerde, digerleri daha sonraki
bélimlerde irdelenecektir. Amag, sdz konusu “sinavi”
gorinur kilmak, 6getmene gorevini yerine getirirken
destek vermek ve olasi zorluklara karsi duyarl kilmak-
tir.

2. Cerceve Sartlar ve Okulun Altyapisi

ADE, Ulke, eyalet, kanton ve belediyenin bircogunda,
haftada 2 (nadir ol.) 4 saatlik secmeli ders statUsiinde;
organizasyonu ve sunulmasi ya gog Glkenin egitim ku-
rumu, konsolosluk ya da ¢ikis Glkenin elciligi veya ba-
gimsiz finansérce yapilmakta (dernek, vakif vs.). ADE
ogretmenlerinin ise alinma sartlari ile maaslari genelde
finansére gore blyik olclide degismekte. isvicre'de
yapilan bir arastirmaya gore (Calderon, Fibbi, Truong
2013) alinan Gcretin Gnite basina 0-100 isvicre Frang!
arasinda genis bir yelpazeye yaylldigini gdstermekte-
dir. Bazi ADE 6gretmeni finansoriin gesidine (ve 6gren-
ci sayisina) bagli olarak isini tam zamanli, yari zamanli
hatta goénulli yapmaktadir.

ADE, kanun cercevesi, talep ve llke beklentisi agi-
sindan gog Ulke kanunu, kdken tlke ADE ders plani ile
(6rn. gog Ulke makamlari ve meslektaslari yfinansorser-
de a da ebeveynin) farkli beklentiler arasinda yon be-
lirlemek zorundadir (bkz. ADE amaclari 1 A.2 ve acik-
lamalar 2 B.2). Bu durum, érn.asir milliyetci ebeveyn
vatana daha fazla bagllik talep eder, ama goc¢ Ulkenin
cerceve ders plani tolerans ve karsilikli iletisime agir-
Ik veriyorsa eger ciddi sadakat sorunlarina yol acabilir.
Onemli olan ADE &égretmeninin kanunun cercevesiyle
uyumlu ve kararli bir durusunun olmasi, bu kararliligini
da ebeveyn ve meslektaslara karsi korumasidir.

ADE genelde okul zamaninin disinda ve érgln ders-
le baglantisiz olarak farkli binalara dagitilarak uygun
olmayan donanimsiz dersliklerde gerceklesmekte. Cer-
ceve sartlarinin ilk Gclnde, ADE 6gretmeni olarak tek
basiniza degisiklik yapamiyorsunuz. Ancak okul ve be-
lediye binasinin yetkilileriyle dogrudan gérismek, mes-
lek birlikleri ya da bir sendikada organize olup daha
uygun cerceve sartlar olusturmaya deger.

S6zU edilen elverissiz cerceve sartlari, 6grenci ve
ogretmenler icin motivasyon kirici olabilir. Farkl statu-
de yapilan goérisme ve anlasmanin yani sira dersi he-
yecanli ve ilging kilmak, hem &grenci hem 6gretim ele-
mani icin motivasyon sorununu 6nleyici bir tedbirdir.

Ayrica okullarla ya da érgln egitim 6gretmenle-
riyle isbirligi yapilabilirse, bu sadece motivasyo-
nu arttirmakla kalmaz, 6grencinin psikolojik ve
dilsel gelisimine de katkisi olur.

Buna iliskin cok sayida 6neri B&lIUm 12'de verilmekte-
dir, 6rnegin ADE 6gretmeninin kendini okullarda tani-
tabilmesi icin tanitim klnyesi gibi. Valeria Bovina'nin
1 B 5'de ADE'ye yeni katilanlar icin verdigi onerilere
de bakiniz.

21



3. ADE Ogretmeninin Gérevlerine ilis-
kin Hazirhk ve Destek

ADE 6gretmenleri ADE'nin 6rgln egitimden — ki yuk-
sekdgrenimlerini érgin egitime yonelik gdérmekte-
dirler — cok farkli oldugunu cabuk anlarlar. Farklari
saymak gerekirse; cok-sinifli dersler, dil bakimindan
oldukca heterojen 6grenci toplulugu, haftalik ders sa-
atlerinin azligi, acik ve kisilik gelistirici ders yéntemine
aliskin 6grenciler, eksik ya da uygun olmayan ders ma-
teryali, 6rgn okul sistemine az uyum vs. (bkz. 1 A.6
ve 2 B.1).

Yeni ADE 6gretmenleri, bu spesifik durum ve
farkhiliklara genelde hazir degiller; oryantasyon,
seminer destegi ve baska bilgilere ihtiya¢ duyar-
lar.

Bunun en iyi 6rnegi, Bélim 14 A.3'de tanimlanan
“Zarih Okul Sistemine Giris” adli zorunlu modaldr.
Yerel ortama giristen sonra ve yani sira go¢ Ulkesin-
de gecerli olan pedagoji, didaktik ve yéntem esaslari,
ders planinin ADE'ye iliskin sorulari ile érgiin ders ile
isbirligi olanaklarini tanimak da biytk énem arz eder.
Bunun icin, hem goc¢ Ulke hem kdken Glke tarafindan
egitim seminerlerin sunulmasi gerekmektedir (bkz.
Bolim 14). Son care olmamakla birlikte umudumuz
bu kitabin da bu konu(lar)da (her bélumin C nokta-
sindaki dUsiinme ve tartismaya sevk edici firkirleriyle
de) kiymetli bir yardimci ders kitabi olabilecegi ve ol-
maslidir. ADE'den meslektaslar, diger dillerin ADE tem-
silcileri, 6rgiin egitimin 6gretmenleri ve go¢ Ulkenin
egitim mudurlik ve yetkilileriyle saglam iletisim kur-
mak her halukarda gereklidir.
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4. Mesleki Gorevin Yeni Yuzu Olarak
Kultiir Elciligi ve Aracilik

Ister koken tlkesi olsun, ister go¢ tlkesinde olsun, si-
nif dgretmeni olarak mesleki gérevinizin tanimi net ve
aciktir; gerekli yeterliklerinin bir bélima gerekli oran-
da 6gretmenlik egtiminde verilir. Yurtdisinda ADE 6§-
retmeni olarak calismak kisiye egtimini almadigi yeni
gorevler yukler; go¢ Ulkede ebeveyn ve 6gretmenler
(ya da baska makamlar) arasinda elcilik ve aracilik gibi
gorevler. Gog edilen dlkenin diline vakif olanlardan
ebeveyn gorismelerinde cevirmen yardimi istendigini
kendileri de onaylayacak; bu, 6zellikle 6rgiin egitmen
ve ADE 6gretmenlerince de bilinen 6grenciler konu-
sunda anlamli olabilir. Burada (bu gértismelerde) bek-
lenenin salt ceviri olmadigi ortada; ayrica harcadig
zaman ve emeginin karsiligini almasi da hakkidir.

ADE 6gretmeni s6z konusu 6grenciyi tanimadigi
durumlarda bile klltur elgisi ve/veya kilturler arasi ge-
virmenlik gbrevini yerine getirir. Yerel egitim sistemini
ve egtimin kaltdrel beklentisi ile ailenin kdltdrel geg-
misini bilmesi, képrd kurmasi, bilgi eksigini kapatmasi,
hatta sinif 6gretmeni ve ebeveyne de yardimci olmasi-
ni saglar.

Onemli olan egitim dizeyi disik gé¢men aile
ebeveyninin bilmedigi yazili olmayan (go¢ tlke-)
yasalarinin tematize edilerek (=anlamlandirila-
rak) aktarilmasi.

Yazili olmayan ancak olmasi gereken kurallardan olan
“dogru” zamanlama: yasca klcuk ve blyik ¢ocukla-
rin uyku vakti, kahvalti ya da 6gunleri, 6dev ve ders
caligmalan vs. gibi. Bu konuda bilgi edinip iletmesi
ADE 6gretmeninin temel gorevidir:

ADE 6gretmeni yerel okul sistemi ve yazili olmayan
bu kurallar hakkinda yeterince bilgiye sahipse (mim-
kiinse okulla isbirligi icinde) veli toplantilari dizenler
ve go¢ Ulke okulun degerleri, tutumu ve beklentisiyle
ilgili bilgi aktariminda bulunabilir. iki dili biliyor olmak
kisiye cevirmen olarak calisabilme yetkisini vermedigi
bilgisini de eklemek, zorlu bir is olan kultdrlerarasi ce-
virmenlik géreviyle kendini yormamak ve konuyu da
titizlike segmek gerektigini séylemek gerekir.



5. ADE’'nin Potansiyeli ve Olanaklari

Bu dersin potansiyeli, énemi ve olanaklarinin bilincin-
de olmak gerektigi, ADE 6gretmeni olarak calismanin
ihmli zorluklarr arasinda sayllmasi gerekir. Burada dort
unsurdan bahsedecegiz.

a) iki Yonliliik Gelisimi icin ADE’nin Onemi

ADE'nin iki yénlu yeterlilikler gelistirmekteki katkisi
oldukca buiytk (ana dilde de okuyup yazabilmek). ilk
dillerini standart ve yazil dilde de 6grenip yaz kulti-
rint de iceren iki dillilikte bttunluk elde edebilmek
adina ADE tek olanak gibi gériinmektedir. Bu durum,
lehceyle konusup yazi yazma ve okuma aliskanliginin
pek olmadigr egitime uzak (=egitim duzeyi dustk) ai-
lelerden gelen égrenciler igin gegerlidir.

Ana dil egitiminde okuma yetisini gelistirmek, co-
cuk ve 6grencileri ana dillerinde de yetkin birer dil
kullanicisina donUsttrdr. Béylece 6zel bir yetkinlik ile
iki kaltarld kimliklerinin olmazsa olmazini koruyup
gelistirilir. ADE, yazi kultGrtyle baglantisini koparma
tehlikesini ve ilk dillerinden bihaber olmalarini énle-
mektedir. Gé¢cmen gecmisli cocuklarin cogu, olagan
glnltuk ve ailevi durumlari ifade edebilecek sézcik
dagarcigina sahipken, karmasik konulu zor metinler
sinirlarini zorlamaktadir.

ADE’nin énemli bir islevi de, ilk dilin s6zcik da-
garcigini gelistirip okula yonelik ve zorlu metin-
lerde kullanimini islevsellestirmek.

Cogu zaman gortlebilen sézcik dagarciginin ikiye bo-
[Gnmesi durumu — aile ici /gtnlik konusma ilk dilde,
okul ve akademik dagarcik dncelikli ol. Ulke dilinde
mevcut olmasi — bununla énlenebilir.

Okuma vyeterliligi ile genis sézcik dagarcig olus-
turma islevleri, 6grenciler ve ailelerle konusulup éne-
mi konusunda bilin¢lendirilmeli.

b) Cok Dilli bir Topluma Dogru

ADE, AB'nin dile yonelik iki talebinin gerceklestirilmesi
adina énemli bir katki saglayabilir. ilki, en az iki dilde
erken egitim; ikincisi her bir vatandasin ilk diline ila-
veten en az iki dilde pratik bilgiye sahip, ¢okdilli olma
durumunu gelistirmek (bkz. Kaynakga: AB, 2005). Bu
taleplerin olmazsa olmaz 6nsarti; 6rgin okul sistemi-
nin ADE icin uygun cerceve sartlarini yerine getirip
ebeveynleri konunun yarari hakkinda ayrintili olarak
bilgilendirmesidir.

¢) Language Awareness/Dil Bilinci Potansiyeli

Diller okul tarafindan, érnegin: okuma, yazma, stan-
dart dilin bilinmesi, genis bir s6zcik dagarcigi ve dil
bilincinin olusturulmasi gibi konularla destekleniyorsa
eger, cok dilli yetismenin avantajlari cok genis.

ADE'nin burada 6érgin egitimin saglayamayacag ka-
dar 6nemli bir katkisi olabilir; 6zellikle — uygun 6gren-
me ortami sunulursa eger - 6zellikle “Dilde Farkindalik
/ Dil Bilinci” alaninin gelistiriimesinde énemi buyuk.

ADE 6gencilerinin bastan itibaren en az iki dil
bilmeleri (ilk dil; go¢ tlkenin dili; okulda 6g-
rendigi yabanci dil) ADE’de diller arasi karsilas-
tirmaya olanak saglar. Bu denli ilging ve cekici
6grenme olanaklari, 6grencinin dilleri arasinda
baglanti kurmasini kolaylastirir.

Dilde Farkindalik/Dil Bilinci alanindaki calsmalarinin
uzun sdredir bilinen ve taninan olumlu etkilerinin ek-
lenmesi, 6grencilerin tim Avrupa’da dil portfolyosu
hazirlamalarini beraberinde getirmistir. James & Ga-
rett (1992) genis katalogundan diller arasi karsilas-
tirma ve dile bakis acisindan da gecerli olan sadece
birkacini siraliyoruz:

Dillere yonelik merak ve ilgi uyandirmak

Dilde yeterlilik ve dil 6grenme yetkinliginin iyi-
lestirilmesi

Dil cesitliligine karsi ilgi uyandirmak ve kabul-
lenmek

Cokdillilik bilinci ve gururunu gelistirmek

Dil 6grenme istedi ve motivasyonu uyandirmak
ve gl¢clendirmek

Diger dil ve kiltdrlere karsi deger bilinci olus-
turmak

Dil ve iletisimde g6zlem ve analiz yetisini gelis-
tirmek

DilUstu yetiyi gelistirmek

d) ADE Ogretmenine Yarari

ADE 6gretmeni olarak calismak zorlu bir gérev olma-
nin yaninda yarari da coktur. Egitimbilimsel alanda
gorev yapmak ve goc Ulke kultartyle calismanin getir-
digi engin tecrlbe, farkl kilttrlerden edindigi yetileri
gelistirmek, 6gretmen olarak olasi yeni bir gérevde
kullanmak icin makemmel bir sanstir.
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6. Zorlu bir Gorev: Ogretmenin Gog
Ulkesine Uyumu

Gorevini bir sdreligine gog Ulkesinde yerine getirecek
ogretmenler bu sure icinde hem buraya uyum, hem
geri donUsinU de saglama almak icin ugras vermelidir.
Bu zorlu bir gérev ve aileyi de yanina alamama, eslerin
birbirinden ve cocuklarin ebeveyninden uzak kalmasi
anlamina da gelmekte. ADE &gretmeni birbirini her
gln gorup fikir alisverisinde bulunan bir ekibe bagl ol-
madigi gibi, bir okuldan digeri arasinda érgiin okul sa-
atleri disinda gidip gelmekle mesgul ve biylk bir sahsi
sorumluluk yiklenmekte; farkl yetkili kisilerle iletisim
kurmak, icinde bulunduklari sistemin norm ve kuralla-
rina uymak ve goérevini yerine getirmek zorunda. Ayri-
ca kalacak ev bulduktan sonra sosyal agini kurmak ve
gelistirmek zorunda. Okul ve sosyal baglamda basarili
olmak icin Ulke dilini bilmek, risk alabilmek, merak,
dayanma glcl ve disa dontk olmak mukemmel sayi-
lan sartlardir. Bunlara 6nem verilmeyip maddi ve ADE
ogretmeni sifatinin cazibesine kapiimanin sonucu ise
ise yalnizlik, psikolojik baski ve hastaliktir.

Bu gorevi tGstlenmeden énce gog Ulke ve ADE
o6gretmenin calisma sartlari hakkinda miam-

kin oldugu kadar fazla bilgi edinmek ve buna
hazirhk yapmak énerilir. Ozellikle gé¢ tlke dilini
bilmek (Avrupa Ortak Olcut Cercevesi geregi en
az B1 seviyesi) ve ikamet (konsunun) teminat
altina almak 6nemlidir.
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7. Heterojen Siniflar: Sans ve Zorlu
Gorev

GUNUmMUz ADE siniflarinin belirleyici 6zelligi; dil, go¢
gecmisi ve yas bakimindan hicbir sekilde saydam ol-
mayisl. Bunun sebebiyse gbé¢ ge¢misi, demografi vs.
durumlar. ADE siniflarinin saydamlik goéstermemesi 1
A.5'de irdelenmis; burada sadece (¢ noktanin alti ci-
zilecek.

a) Dil Etkeni

ADE eskiden, bildik haliye kéken lke okuluna uyumu
kolaylastiran dénts odakli bir dersti. Bu derse dncelikli
olarak goc Ulkede gecici oldugu dustndlen isci go¢-
men ¢ocuklari devam ederdi. Aile ge¢misi ve dil konu-
sunda bilgileri aslinda saydamdana dil egitimine hem
dctincd gécmen neslin cocuklari, hem birkac ay énce-
si ebeveyninin yanina gelen cocuk devam etmektedir.
Bunun yaninda karma evlilikten olan cocuga ADE’de
verilen dilin, tek bir ebeveynin dili olmasi sebebiyle ilk
dil seviyesi haliyle dusuktar.

Bazi cocuk ve genc icin “ilk Dil” kavraminin
belirgin olmamasi - dogustan itibaren iki dilli
bUyUmus olmalari ya da bulunduklari okul ve
Ulke dilini kendi ¢ikis dillerinden ¢ok daha iyi
bilmelerindendir.

Ogrenciler ADE teneffislerinde veya resmi olmayan
ortamda birbiriyle ilk dilde degil de okul ve tlke dilin-
de konusmalari, iste tam da bu sebepten istisnai bir
durum degildir.

b) Yas Etkeni

ADE siniflari karma yas gruplarindan olusmakta; ug
noktalarda kresten — 9. sinifa kadar 6grenci bulun-
maktadir. Buna gore ve dil yeterliliginin yukarida be-
lirttigimiz sebeplerden yasa baglh olmamasi, ders zorlu
hale getirir (ders calismayi seven bir 3. sinif 6grenci-
sinin ilk dili salt anneyle evde konusan bir 8. sinif 63-
rencisinden daha kuvvetli olabilmektedir). Karma yas
gruplarindan olan cocuklar biribirinden 6grendikleri
icin avantaj da saglayabilir; bilissel ve sosyal gelisim-
lerindeki ucurum, ortak konu ve ilgi alani yaratama-
yacak kadar buyUkse sorun haline de gelebilir. Burada
ADE 06gretmeninin didaktik yaraticihigr énplana ¢ik-
maktadir. Hazirlk asamasinda karsilikl fikir alisveri-
sinin énemli ¢lclde yardimi olabilir; destek igin bkz.
ders kitabimizin 9-12 arasi béltmlerine.



c) Ailesel Etkenler

Heterojenligin bir baska boyutu, ailelerin egitim gec-
misi ve yasam sartlariyla ilgili. Ayni Glkeden geliyor ol-
salar da, goc Ulkesindeki egitimi, hayatlari vs. birbirin-
den cok farkllik gostermekte. Bu durum, ékonomik ve
siyasi acidan farkl farkl stattlerden gelen aileleri gdge
zorlamasina baghdir. Ogrencinin sosyokltiirel gegmisi
ile dil ve yas farkliliklari ADE 6gretmeni icin zorlu bir
surec haline gelebilecedi gibi; heyecan verici ve egitici
birer gbzlem ve tartisma olanagina dénusebilir.

Tam ADE 6grencilerinin ortak yonu iki- veya
cokdilli ve buna bagli ¢ift kaynak ve potansiyele
sahip olmalari. Bu ytzden bu 6grencilerle calisan
6gretim elemanlarina iki veya ¢ok dillilik konu-
su hakkinda ayrintli bilgi edinmelerini tavsiye
ediyoruz.

Temelde bilinmesi gereken, ikidilli olmanin mikemmel
ve aksansiz konusabilme anlamina gelmedigi gorisa-
dar. Ogrencilerin dil seviyelerinin genelde farkli olma-
sl, amaclanan destegin c¢ikis noktasini olusturmakta.
Dilde gosterdikleri performans ve yeterliliginin takdiri
blylk dnem tasimakta, 6zellikle de ilk dildeki yeterlilik,
zira bulunduklari 6rglin okul sistemince cogu zaman
dikkate deger bulunmamakta. Bu konuda Grosjean &
Li'nin (ne yazik ki sadece ingilizcesi bulunan) “The Psy-
cholinguistics of Bilingualism” (2013) adli eseri siddet-
le tavsiye olunur. Kolay anlasilir temel bilgileriyle ADE
6gretmenine kendini gelistirmesi, ADE ve iki dillilik ko-
nusuna stpheyle bakan ebeveyn ve kisilere danisman-
lik yapabilme anlaminda destek sunmaktadir.

8. Ders Materyalleri ve Odev

a) Ders Materyalleri

Bircok ADE 6gretmeninin karsi karsiya oldugu zorluk-
lar arasinda ders malzemesi ve ADE'ye yonelik ders
materyallerinin yetersizligi (bkz. 1 A.6 ve 2 B.2). Ders
materyallerinin tedariki icin bir dizi éneri ve pratik
bilgiyi iceren Bolim 10 A.4 (“Ders Materyallerinin
Olasi Kaynaklari”) ayrintili olarak ele alinmaktadir (10
A.5'de de oldugu gibi) .

Hangi malzeme ve (elektronik, vs.) kaynaklari kullan-
diklar hakkinda meslektaslarla gérismek kesinlikle
faydali olacaktir. Bircok ¢gretim elemaninin olustur-
dugu kendine ait materyalleri mevcut; bunun karsi-
ikl kullanimi ya da (muhtemel bir elektronik) arsiv
olusturulmasi, bircok 6gretim elemani icin anlamli ve
faydali bir destek olabilir.

b) Odev

Odev vermek ADE icin temelde yararli bir destek; yil ve
haftaya dusen Unite sayisnin oldukca dustk oldugu da
disinulecek olursa. Ancak 6dev konusu Ulkeden Gl-
keye degiskenlik gosterdiginden yerel okul sisteminin
uygulamasina uymak; cocuklarin hafta icindeki diger
sorumluluklariyla arda kalan bog zaman konularini da
dikkate almak gerek.

Verilen 6dev 6grencileri zorluyorsa, ADE'ye
devam etmemeleri icin bir sebep; anacak dersler
destekleyici ve anlasilir nitelikteyse eger, 6gren-
me sUrecine katkisi oldugu gibi ebeveyn tarafin-
dan da onay gorecektir.

Verilen ¢devin sayisinin yani sira niteligi de ayni dere-
cede 6nem tasir: heyecan verici, anlasilir ve ilging bir
odev icin 6zel zamanindan seve seve feragat ederken,
zorunlu ve sikici bir 6dev icin 20 dakikay! cok gorecek-
tir.
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9. Ogrencilerin Yeterlik ve Performans
Degerlendirmesi

Heterojen 6grenci grubuyla calisirken hedef, icerik ve
beklentiyi bireye gore belirlemek nitelikli ders yapma-
nin énemli unsuru (bkz. BéIim 3 “lyi Dersin Ozellikleri
). “Bireysellestirme”, performansin degerlendirilme-
sine yonelik soru ve zorluklar da beraberinde getire-
cektir. Buna gore glncel noktalar 7. bélimde (“per-
formansi, destede yonelik degerlendirmek™) gérictye
cikarken; fikir verebilecek nitelikte uygulama érnekleri
7 B’de siralanmakta; siniflarin oldukca heterojen ve
zamanin kisitl olmasi, égrenci grubun bireysel yeter-
liliklerinin gosterecek saglikli notlarin verilmesini nere-
deyse olanaksiz kilmaktadir.

Bir taraftan ebeveynin, diger taraftan da 6rgun
dersin 6gretmenlerinin, ADE notlarindan farkl beklen-
tilerine cevap vermek de zorlayici: Sinif 6égretmenleri
ilk dil yetisi ve ¢alisma disziplinine 151k tutacak “gercek-
Gi” notlar gérmek isterken, ebeveyn iyi notlar gérmek
ister; kotl notlar, zaten se¢meli olan ana dil egitimi
dersinden almalarini neden olabilir. Bu ikilemi ¢6zUm-
lemek oldukga zor, bunun en uygun yolu her iki taraf-
la, ebeveyn ve sinif 6gretmenlerle gérismek olacak.
Burada ADE 6gretmeninin Gzerindeki zaman baskisi
da sorun olabilir. Bu durumda, 6érnegin dikkat cekici
ozellikte olanlar veya Ulkeye hentiz gelen 6grencilerin
birlikte destek almasini gerektiren sebeplerde goris-
meyi birkac 6grenciyle sinirlamak énerilmektedir.

ADE 6gretmeninin degerlendirmesi kapasiteyi
asabilecek (nitelikte) zor bir goérev ve azimsan-
mamalidir.

Bu konuyu ciddiye alip yerel yetkililerle gériismeyi; des-
tekleme konusunu belirlerken, 6grenciye notundan
baska mutlaka yazili ve s6zIU geri donit vermeyi ve an-
lasilir kriterlerle 6zdegerlendirme yetkinligi konusunda
desteklemeyi dnermekteyiz.

26

10. Sinifin Yénetimi ve Kontroli:
Ogrenci Tutumuyla Basetmek

Mesleki yetkinliginin yani sira deger ve sosyal beceri
aktarimi da okulun gorevleri arasinda sayllmakta (bu
ilkdgretimin egitim — 6gretim kurumu olarak cifte gé-
reve denk gelmekte). Bu konudaki distince ve énce-
likler Glkelere gore degismekte; birinde okul sistemi
bagimsiz calismaya 6nem verirken, digerinde caliskan,
itaatkar ve dakik olmak 6zdegerler arasinda sayilirken,
GclncUst demokrasi egitimini odagina almaktadir
(Bati ve Kuzey Avrupa Ulkelerinde buyik 6lctde ortu-
sen noktalar hakkinda bkz. B6lim 4 ve 5).

S6z konusu noktalar, 6gretmenden 6gretmene de
farklilik gosterirken sinif yonetimi ve sinif ici kurallarin
oturtulmasini da etkiler. Ogrenciler, gé¢ Glkenin sinif
yonetim bigimini bilir ve norm ya da normal kabul
eder. Ancak ADE 6gretmeninin sinif ydnetim bigimin-
den cok farkl olabilir, &nemli olan farklari bilip 6gren-
cilerle goéruserek kendi kural diizenini olusturmak.

ADE 6gretmenleri, sirf go¢ tlke sinif yénetim bi-
cimiyle 6grenci ve 6gretmenin karsilikli beklenti-
lerinin birbirinden farkli olmasi sebebiyle siklikla
disziplin sorunlarindan bahsetmektedir.

ADE 6gretmenlerine tavsiyemiz, okul ziyaret ve gorus-
melerle yerel davranis ¢rneklerini, rollerin dagilimini
(6grenci ve 6gretim elemani) ve sinif aliskanlklarini
tanimaya calismak. Sonrasinda bilincli ve 6zgin sinif
kurallarini olusturabilirler. Bunlar kendi tlke ve gog Ul-
kenin deg@er, norm ve aliskanliklarina iliskin olabilir. Bu
kurallar — kural ihlali sonuglar — 6grencilerle (lzerin-
de) konusulup goérasaldiyse eger kabul edilip uyulma-
sI kolayasacaktir.
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1. Violeta Brakus:

ADE Ogretmenleri Ne Gibi Sorunlarla
Karsi Karsiyadir? Ben Bu Sorunlarla
Nasil Basediyorum?

ADE &gretmenlerinin karsi karsiya oldugu sorunlar
farkl farkl; burada bazi 6nemli olanlari siraliyorum.

Koken Ulkelerin (6rnegin balkan lkelerinin) 6gret-
menlik eg@itiminde, 6gretmenleri “Ulke disi” goreve
hazirlayan olanaklar (6rn. 6gretmenlere sosyokdltirel
ve metodik-didaktik alanda 6zel yeterlilik kazandiracak
yUksek lisanas egitimi) sunulmamakta. Ancak gog¢ Ul-
kesine geldiginde kendisi icin yepyeni bir 6gretim tarzi
olan ADE ile tanismaktadir. ADE 6gretmeni, degisen
ders hazirlama sartlarinda anadilini neredeyse yabanci
dil olarak 6gretilmesi gereken 6grenci grubu geregi,
ister istemez 6grenci konumuna gecmek, dogaclama
yapmak, yaratici olmak, egitim almak ve yeni kilttr-e-
gitim-6gretim baglaminda yolunu bulmak zorundadir
—tUm bunlar isinin yani sira!

Memleketimizin ders kitabi, calisma fasikul ve ca-
lisma kagitlar hatta pedagoji kaynaklari dahi hepsi
tekdilli ve tekk@lttrl temele dayalidir. Yeni Ulkede do-
gan goé¢men cocuklari igin igerik olarak uygun degil;
cok kapsamli, dil acisindan zor ve ikidilli temele dayali
olmadigindan uygulanabilirlikten de yoksundur. Arzu
edilen iki dilli yonteme dayali ders materyali + Ulke ta-
rihi, Glke bilgisi, muzik ve sanatini iceren calisma fasi-
kalleri.

ADE saatlerinin konumu (isvicre’de) motivasyonu
disurmekte; zorunlu derslerden — siklikla da sportif
veya diger faaliyetlerden — sonra saat 17 ile 20 arasl
bir saatte ve son sirada yer almaktadir. Ogrenci geli-
yorsa eger bu son sinif dgrencileri ebeveyninin zoruyla
kendi istegiyle degil. Siniflarin karma olusu (yas, dilsel
altyapi vs.), dersin haftada 2 saat olmasi 6gretmen icin
planlama ol zorlu bir gérev; érnegin ayni sinif icinde,
anaokulundan liseye kadar her yastan 6grencim mev-
cut. Boylece ders boyunca “paten Uzerinde” farkli yas
ve dlzey gruplari arasinda slalom yapmakta; farkli okul
ve derneklerde ders verdigimden de “raylarda”(= ray
Ustinde) bir gezgin edasiyla mitemadiyen gezinmek-
teyim.

TUm bu sorunlar, geleneksel ADE'nin sikca glcsiz
ve tlkenmis olmasina sebep olmakta; cok dilli bir or-
tam ve cokkultarl bir altyapida yetismis bir égrenci
grubuna uygun olmayan icerik (diger ders ve ders pla-
nindan kopuk hali) ile hitap etmemektedir.
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Gorevin uygulayicisi olarak ¢ikis Ulkesiyle go¢ Ulkesinin
daha saglikli bir isbirligi icersine girmeleri benim icin bir
zarurettir. Go¢gmen cocuklarinin dil ve kdltarel kimligi-
ne sahip ¢ikacak bir kurum olusturulup birlikte strateji
gelstirilmeli. Her iki Glkenin uzmanlari ve isin uygula-
cllan bir araya gelip var olan ders plani ve materyaller
Uzerinde gerekli dizeltme ile uygun yontemler tzerin-
de calismali. Dersin acilen yeniden organize edilmeye,
isin canli hale getirilmeye ve cagdas ders materyaline
ve teknolojiye ihtiyaci var, kéken ve gog Ulkede dizenli
ve periyodik egitimlerinin yani sira, 6rn. uzmanlik proje
ve semineri gibi egitim projeleri yaratimalidir. Aslinda
var, ancak tek tik pilotproje olarak ya da yetersiz ve
kisa vadelidir.

Koken Ulkede hazirlik asamasindan sonra calisma
esnasinda ADE nin gizlerini kesfettim, ders calistim,
koken ulke ve isvicre’de ADE sorunu zerine sayisiz se-
miner verdim, kendimi gelistirdim, iki dilli calisma yap-
raklari ile claisma materyali hazirladim, ADE ile isvicre
okullari pilot projelerine katildim. ADE nin gergek an-
lamda ve ivedilik niteligi kazanmasi icin 6gretmenlerin
tamaminin harekete gecirilmesi ile bu dersin etrafin-
da olan herkesin isbirligi icinde olmasi gerekmektedir.
ADE'nin sorun ve olanaklariyla medyada varligini gos-
termeli ve pedegoji ve egitimle ilgili sdylemlerde yer
almalidir.



2. Yergahem Belay:
U¢ Biiyuk Zorluk

2002 yilinda Amharca ADE 6gretmeni olarak basla-
dim. ik ti¢ hafta icinde bile asagida yer alan soru ve
sorunlarla karsi karsiya kaldim:

Degisik gruplarin (6grenci, ebeveyn, okulun 6g-
retmeni) beklentisiyle nasil basa gikarim? Derse basla-
yabilmek icin 6énce 6grencilerle gorisme yapmak, Uc
gruba bdélmek, bunu da ebeveynlere bildirmeliydik; bu
zordu, yasa gore ayirma anlamsizdi, zira bazisi (daha
klcuk olanlar da) Eritre diline sahipken, bazilari (yasca
biyUk olanlar da) bilmiyordu. Yasa bakmaksizin ilk dil
dizeyine gore grup olusturmaliydik — bu da baska so-
runlara neden oluyordu.

Metodik-didaktik yonden nasil hareket etmeliyim?
Karma yas grubu ve farkli yasa uygun 6grenme bicimi-
ne goére égrencinin ilgisini canli tutabilme adina yarati-
aligimi fazlasiyla kullanmam gerekiyordu. Ogrencileri
harekete gecirenin etkilisim yéntemi oldugunu cabuk
anladim.

Peki ders kitabi ve materyal konusunda nasil bir yol
izlemeliyim? Etyopya E@itim Muddrligince yurtdisin-
da kullanilacak herhangi bir ders kaynagi sunulmamis-
ti. Kultarlerarasi engelleri dikkate alacak ve Ustesin-
den gelecek bir programi tek basima gelistirmek cok
zordu. ilk baslarda Etyopya ders kitaplarinin tizerine
atladim; bir stire sonra 6grencilerimi ve bireysel bilgi-
lerini anlamaya basladim ve Etyopya ¢ikisli bir metnin
ingiltere’deki duruma uygun olmadigini farkettim.
Yenilik isteniyordu; istenen Etyopya ve ingiliz kiltlrd
arasindaki iliskiyi konu edinmeliydi. Bunu farkedince,
ogrenciyi kulttrel kimligi ve degerlerine iliskin duyarli
kilmak adina “Etyopya Gelenegi ve Kultard” konu-
sunda (kendim) materyal gelistirmeye basladim ve
gelistiriyorum. Etyopya‘'da “Top-down-gikis”li calisma
ingiltere’ye uymadigi ve var olan metinler icerik baki-
mindan uymadigi igin — bu is cok zaman almaktadir.
Cogu zaman umutsuzdum, ‘simdiyse’ interneti son
yillardan beri materyal kaynakli kullanabildigime sevi-
niyorum.

3. Hyrije Sheqiri:
Bu Giinlerde Kaynayan Sorunum

Bu ginlerde kaynayan sorunum — ve meslektaslari-
min cogu icin de 6yledir — mimkin oldugunca cok
sayida 6grencinin ADE'ye katilmasi. ADE, isve¢ okul-
larinin bilgi edinimi ve basarisi icin de énemli bir g6-
rev Ustlenmekte; pedagoji alaninda yapilan bilimsel
calismalar bunu dogrular nitelikte. Daha fazla caba
ile ebeveynlerde farkindalik yaratarak bu engeli de
asacagimizi Umidediyorum. isvec okul sistemine dahil
edilmis bicimde sunulan ADE’ ye tim Arnavut 6gren-
cilerinin katilimi, gercekte ebeveynin ilgisi, cocuklari-
nin ana dillerini 6grenmeyi, bu temelde diger dersleri
daha kolay 6grenmesi ile iki dilli ve -kaltarlt kimlik-
lerini guclendirmeyi istemesine bagldir. Burada dilsel
ve kdlturel agidan cifte yarardan s6z edebiliriz; ADE
ogrencisi bireysel olarak 6zbilgi ve 6zdegerini gelistir-
mekte; boylece sadece kendisi ve ailesi icin degil, ya-
sadigl Ulke ve toplum, hatta koken Ulkesi icin de daha
yeterli ve degerli olmaktadir.

Endisemin (ki ayni zamanda baska ADE 6gretmen-
lerinin de endisesi) blyUk bir dzveri ve ebeveynlerin
de destegi ile yakin gelecekte ortadan kalkacagindan
eminim.
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4. U¢ ADE Ogrencisinin Ozgecmisi

GUlcan 2006 yilinda Londra’da dinyaya gelmis, her
iki ebeveyni Turk, ablasi var. Gllcan 5 yasindayken
babasinin onlari terk etmesi, ona ¢ok yakin olan Gl-
can’t derinden sarsmistir. Annesi, 10 yildir ingiltere’de
yasamasina ragmen ingilizce konusamamakta ve in-
giltere’de akrabasi yok; babanin ailesi burada ancak
Gllcan ve ablasina destek olmamaktadir.

GuUlcanin Annesi, kendi ailesinden sevgi ve des-
tek gorebilmeleri icin kizlarini yaz tatillerinde Turki-
ye'ye getirmeye calisiyor. Gllcan bu tatilleri seviyor
ve blytkanne ve blytkbabasiyla bir arada olmaktan
memnun, clnkU aksamlari istedigi kadar disarida oy-
namasina izin veriliyor. Ucak biletlerini blytkanne ve
blyukbabasi karsiliyor; baska bir tatil, maddi acidan
mUmkdn olmuyor.

Gulcan 6rgin derslerde dikkat cektigi icin anne-
si tarafindan ADE'ye getirildi. Annenin dedigine gore
Gulcan okulda kilosundan &tiirG ve derslerde 6gren-
me zorlugu cektigi icin cocuklar onunla dalga gecmis.
Devlet okulunda cok az arkadasi var, ADE'deki cocuk-
larla arasi iyi.

Hobileri; bilgisayar oyunlari, TV izlemek ve yemek
yemek. “Littlest Pet Shop Toys” (cocuklara gére minik
hayvan figurleri) oyuncaklariicin cildirir, izin verilse on-
larla saatlerce zaman gegirebilir; onlara sevkatle yak-
lagmakta ve rahatlamis bir izlenim birakmaktadir.

Adim Aylin, 10 yasindayim, ailemle Senden’de yasiyo-
rum; burasi Almanya’nin batisinda yer alan kigcuk bir
kent. Hobilerim muzik, dans etmek ve kitap okumak.
Sinemaya gitmeyi de seviyor, bos zamanimin ¢cogunu
komsu cevresinden kiz arkadaslarimla geciriyorum.
Ozellikle Alman ve Kirt arkadaslarim var, birkagi da
Turkiye, Rusya, Polonya, Bosna, vs.'den .

Annem ve babam Turkiye'nin GUneydogu Anado-
lu ‘nun Kirt bélgesinden ve etnik Kirt grubunun bir
parcasl. Mardin yakinlarinda Bahgin adinda hala var
olan kiclk bir kdyde yasamislar. Ezidi din topluluguna
aidiz. Bes kardesiz ve blylk bir ailede blyumds ol-
maktan gurur duymaktayim, ¢tinkU biz birbirimize cok
bagliyiz. Ailem 20 yildan uzun bir stredir Almanya’da
yasamakta. Cogu kardesim benim gibi Almanya’da
dogdu.

Oncelikli olarak Kurt ve Alman dilleriyle byudim.
Evde anne ve babamla Kirtce, ancak kardeslerimle Al-
manca konusmaktayim.
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Adim Behar, 17 yasindayim. Memleketim Kosova'da
dogup bilyidim; 10.yasima 2 ay kala simdi yasadigim
ve lise 1’e gittigim isve¢'e geldim.

Kosova'daki hayat isvec'teki hayattan cok farkl;
Kosova'da cok fakirlik var, isvec'te daha zengin ve so-
runsuz bir yasam var. Okullar da birbirinden cok farkli,
isvec okulunda 6gle yemegi icecek ile ticretsiz, Koso-
va'da klclk ekmek ile icecedi 6demek zorundasiniz,
yemegin tamami da zaten bu kadar. Kosova'da 4 yil
okula gittim, 45 6grenciydik ve sadece tek bir 6gret-
menimiz vard. Isvec'te sadece 25 kisiyiz ve her derse
ayr 6gretmen giriyor. isve¢ ve ingilizce'yi cok cabuk
o6grendim, 7.siniftan beri de Almanca 6greniyorum.

Hep Kosova'da kalmak istiyordum, ama ailem bu-
raya tasininca ben de gelmek zorunda kaldim. Biraz
daha buylyUp okulu bitirdikten sonra orada calismak
icin belki yeniden Kosova'ya dénecegim. isve¢’e daha
iyi bir yasama sahip olmak ve fakirlikten kurtulmak igin
geldik.

Kosova'da disziplin daha fazla, cinkt 6gretmenlere
saygil duyuluyor. Burada 6gretmenlere karsi fitursuzca
davranip dinlemeyen kendini begenmis 6grenciler var.
Haberlerde derslerin kalitesinin diismekte oldugundan
da bahsettiler. Kosova'daki okullar cok daha iyi, sade-
ce devletin, okullara kaynak aktaracak parasi yok, ne
yazik ki.

Bir glin cocuklarim oldugunda, Arnavut dilini ve
kGltGranU unutmalarina izin vermeyecegim. Arnavut
bir cocugun Kosova'ya gidip Arnavutca konusamama-
sini ¢ilgin buluyorum. Bu durum benim cocuklarimin
asla basina gelmeyecek!



2C

Donut, Tartisma ve Pekistirme icin Fikirler

. ADE 6gretmeninin gog Ulkesine uyumu 2 A.6'da
hakli olarak zorlayici bir gérev olarak tanimlanmak-
ta (memleketinden ayrilma, ev arayisi, gé¢ Ulkenin
okul ve toplumsal hayatina alisma). Lutfen iki veya
Ucld grupta, bu konuya ilskin anilarinzi paylasip
yeni meslektaslarin uyumunu kolaylastiracak nok-
talarin listesini hazirlayiniz.

. ADE 6gretmeni olarak gunltk is ortaminizin farkli
asamalarinda gorevlerin icinden (baslangicta; bir-
kac yil sonrasinda; bugin icin) hangisinin sizin icin
en 6nemlisi oldugunu dasinUp tartisiniz.

. 2 A.10'da sinif yonetimi, 6grenci katilmini sagla-
mak, 6grenci davranisi ve disziplinine iliskin Glke-
ye bagl ders planlarindan s6z edilmektedir. Sizin
de boyle tecrtbeleriniz var mi? Gog Ulke ¢ocuklari
kdken Ulke cocuklarindan farkli davrandigini fark
ettiginizde nasil tepki veriyorsunuz?

. Bu ve diger bélumlerde, 6érgin egitim 6gretmen-
leriyle gbérismenin édnemine ve okul ziyaretlerinin
yardimci olabilecegine defalarca deginilmektedir.
Buna iliskin tecribelerinizden bahsedin, olumlu
tecrtbelerden nasil yararlanilir, olumsuzlardansa
nasil kacinilir, lutfen ADE-meslektaslarinizla tarti-
siniz.

. Orguin egitim 6gretmeninden (veya yerel okul sis-
teminin diger bir temsilcisinden) neler 6grenmek
istediginizi ya da bir okul ziyaretinde neleri gorip
neleri konusmak istediginizi iki veya UclG grupta
tartisiniz. Bir gesit gérisme planinin Uzerinde ¢a-
lisip gérisme veya ziyaret tarihinizi kesinlestiriniz.

. 2 A.5'de ADE'nin olanak ve potansiyelinden bah-
sedilmeke. Bu listeyi inceleyip eklemeler yapiniz.
Ornegin stiphesi olan ebeveyn ya da gog tlkedeki
meslektaslara ADE’ nin potansiyel ve yaralarini an-
latacaginiz kick bir sunum hazirlayiniz.

. 2 A.8'de 6dev konusu ve ilgi cekici, motive edici
odevin 6nemi anlatiimakta. Siz 6dev konusunda
nasil bir tutum sergilediginizi konusunuz. Sonra-
sinda en az iki adet ilging 6dev hazirligina girisip
gelecek U¢ hafta icinde yaptirin/ uygulayiniz.

8. Bolum 2 B’de ADE &gretmenlerinin aciklamalarini

ya da l¢ ADE 6grencisinin 6zgecmisini [Utfen tek-
rar okuyun. Kuiclk bir grupta karsilikli olarak sizi en
cok neyin ve neden etkiledigi Gzerinde konusunuz.
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Go¢ Ulke Géziiyle
Glunumuz Pedagoji, Didaktik ve
Yontembiliminin Temelleri




3 lyi Dersin Temelleri: Ozet

3A

Andreas Helmke, Tuyet Helmke

Temel Yaklasimlar

1. Girig

“lyi” bir 6gretmen nasil olmali? Ogretmenlik mesle-
ginin ¢cok yonld gdrevlerinden hangisini ele alacaksa-
niz — 6gretmek, egitmek, danismanlik yapmak, teshis
koymak, yenilik getirmek — cevap ona istinaden farkli
olacaktir. Ancak, okulun gercek isi olan dersi ele alir-
sak, kolay cevaplar beklenemez: (1) “iyi” bir ders ne-
dir’ sorusu, 6nce hangi kriteri hedeflediginize bagl,
yani “ne icin iyi?”: okulda kisa vadeli basari mi ya da
yUksedgrenim ve meslekte uzun vadeli basari mi; mes-
leki uzmanlik mi yoksa uzmanlik 6tesi anahtar bece-
riler mi? (2) “lyi”nin ne oldugu, biraz da bakis acisina
bagli, yani kime goére “iyi”? Ders arastirmalari kisinin
kendi dersini degerlendirmesi ile meslektasinin verdi-
gi déndt ve 6grencinin degerlendirmesi arasinda cok
fark oldugu yéntndedir — bkz. B6lUim. 3 B.

Asagida, nitelikli dersin merkezinde yer alan ‘etkin
68grenme’ konusu islenmektedir. Bununla ilgili uzun
yillar siren deneylere dayali ders ve 6gretim-6grenme
arastirmalari (teaching effectiveness), tim dinyadaki
okul gorev kapsamini bir araya getiren Hattie (2012)
arastirmalarina da dayanan saglam bilgi temelini olus-
turmaktadir.
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2. Nitelikli Dersin Ogrenmeyi Destek-
leyici Ozellikleri

Egitim arastirmalarinin hemfikir oldugu nokta: ders
organizasyonunun (siniflararasi ders, sinifin buyUk-
g0, vs. gibi) ylzeysel ozellikleri ile (6gretmen veya
6grenci odakli ders gibi) belli ydntemlerin kullaniima-
sinin 6grenme basarisini belirlemedigi yonindedir.

Esas olan 6gretmenin yetkin becerisi, her okulun
farkl yas grubuna ve derslerine (boylelikle ADE

icin de) gerekli olan dersler arasi baglanti sagla-
yacak derin nitelik 6zellikleridir.

Asagida, dersin bu etkin 6grenme prensipleri Uzerinde
durulacak.

2.1 Bilginin islenmesinin Desteklen-
mesi

Etkin 6grenme temelli bir dersin “Sinif Yonetimi”
adi altinda toplanan belli basl sartlari gerektirmekte.
Bunlar a) aksaklik 6nleyici kurallar sisteminin olustu-
rulmasi ve inatla korunmasi, b) ders saatinin 6grenme
strecine yonelik kullanilmasi (“time on task”), c) ak-
sakliklart mdmkdn oldugunca asgariye indirmek, ses-
siz sedasiz gidermek ve d) dersin akisini kolaylastira-
cak, ayni zamanda 6gretmenin isini hafifletecek isleyis
rutinleri, gostergeleri ve yontemlerinin olusturulmasi.

2.2 Bilginin islenmesinin Desteklen-
mesi

Etkin 6grenme temelli bir dersin 6zellikleri arasinda 2.
buydk kimeyi, bilgiyi islemeninin destekleyici tedbirle-
ri olusturmakta; bunlar destekleme, edinimi kolaylas-
tirma ve bilgiyi depolama. Buna gdére etkin 6grenme
temelli bir dersin 6zellikleri asagidaki gibidir:



Anlasilirhk

Ogrenci goziyle anlasilirlik: islenen konunun bagla-
minin ve ana konunun fark edilir olmasi gibi dizgin
diksiyon, uygun retorik, dogru dil -bilgisi, cimle uzun-

noou

lugu ve de dolgu kelimelerini (“bir sekilde”, “ne bile-
yim ben”, soyle sdyleyeyim”, “yani”) kullanmama ve
yeterince anlasilirlk (ses diizeyi, uygun sesletim, stan-
dart dilin kullanilmasi, bélgesel dilin veya lehgenin asiri

kullanimindan kacinilmasi).

Bilisi Aktive Etme

Etkin 6§renmenin 6zUdur ve 6grenme stratejisi ve bi-
lis Gstd yetkinlik, yani ne 6grendiginin bilincinde olup
(= bildigini bilmek) 6grenmeyi yonetebilmek demek.
Hattie'ye goére, 6grencinin kisa sireligine égretmenin
roline birdnddgu koordineli 6grenme senaryolari,
o6grenmeyi ylksek oranda desteklemektedir (reciprocal
teaching, peer tutoring, WELL = donlsimld 6gretme
ve dgrenme).

Burada 6gretim elemani, dersin sunucusu olarak
bir kenarda oturmali yanilgisina rastlanmaktadir.
Tam tersi, 6gretmenler koordineli 6grenmenin
baslangi¢ safhasinda ve 6grenme stratejisinin
edinilmesinde de etkin bir rol Gstlenmek zorun-
dadir:

Koordineli 6grenmede basarili olmak icin kural ve su-
reg, titizlikle 6gretilmeli ve alistirma yapiimalidir. Og-
renme stratejisi ediniminde, érnegn sesli disinme ile
"gostererek 6rnek” olmak, 6grenmede 6zellikle etkili
bir ydntemdir.

Duzlenleme

Baglantiyr gérmeyi ve kurabilmeyi saglayan tedbirlerle
6grenmeyi kolaylastirmak; 6rnegin ana hatlari dizen-
leyen tedbirlerle (tanitim, 6zet, 6ne ¢ikarma, advance
organizer/ 6grenilecek konunun genel hatlar).

Dildisi Ogrenme Olanaklari

Dildisi 6grenme ortamlarindan, 6zellikle gorsellestirme
(gorseller, grafikler, mindmap) ve uygulamaya yonelik
sahneleme yéntemi ile 6grenme (beden matematigi)
gibi bircok olanaktan faydalanmak.

Pekistirme

Onbilgiyi tazeleme ve 6grenileni uygulama, dene-
yimleme ve pekistirme icin mimkdn oldugunca faz-
la olanagin yaratiimasi. Burada &nemli olan, 6zelikle
dil alaninda, 6rnegin okumada, zihin kapasitesinin
gereksiz yere absorbe edilmemesi icin belli becerileri

otomatiklestirme distincesi. Ancak bu sekilde karma-
sik konularin Gstesinden gelinilebilir. Bu “calismaktan
fazlasini”, "“otomatiklestirmeyi” hatta “zekice alistir-
ma yapmay!” gerektirmektedir.

2.3 Ogrenme isteginin Desteklenmesi

Asagida siralanan ¢zellikler dolayli olarak etkin 6gren-
meyi saglamaktadir: Ogrenmeye ve performansa da
olumlu etkisi olan 6grenme istegini desteklemektedir.

Ogrenci Odakl Calismak

Kastedilen, 6gretim elemaninin dégrencilerinin fark-
I bireysel 6grenme slreglerini ve dgrencinin gézlyle
6grenmenin ne demek oldugunu gérmeye calismasi
(bakis acisina gecis, “bilissel empati”). Ogretmenler,
uzman gerektiren derslerle ilgili konularda danisilan,
yasa gore 6grenciyi kararlara dahil eden ve 6grenci-
den, 6grenme tutum ile dersi algilayislarina ilskin do-
nut alan yetkili kisilerdir.

Ogrenmeyi Destekleyici Ortam

Belirgin &zellikleri; karsilikli saygi, 6gretmenin derste
nezaket, ictenlik ve deger gbstermesi, arada sirada da
gllinen ve sakalasilan rahat bir 6grenme ortaminin
olmasi — tam tersi bir ders ortam ise “gllme yasakli
boélge” ilan edilirdi. Olumlu bir hata anlayisinin olma-
si; 6grenme icin olaganisti bir anlam tasir. Ogrenme
evresinde ortaya ¢ikan hatalar olumsuz deg@erlendi-
rilmez, sans olarak g6rulur; tamamlanmamis ya da
sanssiz giden 6grenme sureclerinin farkinda olup 64-
rencilere, Gzerlerine bicilmis donit ve 6gutlerle destek
verilir. Ogrencinin cevabina yeterince (bekleme) siire(-
si) tanimak ve yavas olusunu toleransla (“sabir” ile)
karsilamak 6grenmeyi destekleyici unsurlardandir.

Motivasyon

Ogrencinin, ders etkinliklerinden keyif aldigi, hatta
basarmanin verdigi mutluluk (“Flow"”) duygusuyla
kendiliginden ders calismasi, her 6gretmenin hayalidir.
Ancak okul icin ders calisma baglaminda igsel motivas-
yona glvenmek cocukga olurdu. Mecazi olarak anlat-
mak gerekirse: Ogrencinin calisma etkinligine katiima-
s, hatta zorlandidi ya da sikildiginda da derste kalmas
Iicin ne kadar cok motor calistirirsaniz, o kadar ucuz-
lamasi gibi. Motive edici bir ders, iste bu sebeple, icsel
motifleri harekete gecirir, 6zellikle verilen calismalarin
(gunlik hayat, yasam, meslek veya okul karyeri icin)
yarari ve énemi anlatilirsa. Ogrenmeyi destekleyecek
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diger motifler, merak (program cesidiyle desteklene-
rek), rekabet (baskalari ve kendisiyle yarisma), ve de
toplum tarafindan kabul gérme (deger gérme, kendisi
icin dnemli kisilerden, &zellikle 6gretmen ve ebeveyn-
den 6vgl gérmek). Ogretim elemaninin érnek olarak
gorilmesi sebebiyle motivasyon sagladigi cogu zaman
unutulur (“Modelden Ogrenme”). Ogretmenin dersi
severek yaptigini gérmek, heyecan ve cosku dolu ol-
mas! (“enthusiasm” ve “emotional contagion”= tut-
ku ile) 6grencinin 6grenme istedini dogrudan etkiler.

2.4 Yeterlik Odakli Ders

Eskiden derste “konu islemek” ve buna iliskin ders ki-
taplarini takip etmek yeterliydi. Bu konu, son 20 yilda
— yeterlik odakli olmasi yoninde — temelden degisti.
Yeterlik odakli bir ders, “konu isleme”ye dayali gele-
neksel dersin uydugu kurallardan baska: Ders planlari,
alistirmalar ve Uniteler, daha cok hedeflenen getirisi,
yani 6grencinin belgelenebilir becerileri dogrultusun-
da olusturulmaktadir. Bu konu, 6gretmenin cokca tes-
his koyabilme yetisini gerektirmekte, bu da becerileri
tanimlayabilmek icin 6lcme kriterlerini bilmek ve yet-
kin bir sekilde kullanabilmek demek — ADE durumun-
da, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programinda érnegin
yazili anlatim yetkinligi icin 6zdegerlendirme kriterleri
mevcut (https://www.uni-marburg.de/sprachenzent-
rum/lehrangebot/selbsteinschaetzung).

2.5 Karma Ogrenme Sartlariyla Baset-
me

Dersi farkli ve strekli degisen 6grenme sartlarina gére
belirlemek, nitelikli dersin kilit noktasini olusturur; 6g-
renme sarti deyince, sadece onbilgi farki degil, kdltarel
ve dilsel gecmis 6zelligi, 6grenme 6nceligi, cinsiyet far-
ki ve engeller (“inklusion”= kapsayicilik) anlasiimakta.
Altinda yatan temel prensip; adaptasyon (6grenme
durumlarinin ve ydnergelerin  mimkin oldugunca
6grencinin sartlarina en uygun sekilde olusturulmasi);
buradan ¢ikan sonug, icerik ve yontemin degismesi ile
alistirma derecesi ve de ders hizinin, var olan sartlara
adapte edilmesi gerekliligidir. Farklilastirma ve bireysel-
lestirme tedbirlerinde basari elde etmek icin — sadece
yontem ya da teknik olarak algilandiginda geleneksel
dersten daha kiymetli olmasi degil, daha nitelikli olma-
si: Dozu, ritmi ve zamanlamasli, en dnemlisi de etkin
6grenmeye dayall dersin genel prensipleriye bir batin
hale getirilmesidir.
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Bir dersin, bir sinifin tim 6égrencileri i¢cin ayni
oranda iyi ya da kétl, 6grenmesinde etkilidir ya
da degildir demek de ayri bir efsane — arastir-
malar, 6gretim yontemleri ile 6grenci 6zellikleri
arasinda guglu etkilesim oldugunu goéstermek-
tedir.

Buna gore eksik 6nbilgi ve becerilere sahip 6grencile-
rinin ihtiyaci gucli bir iskelet yapi (Sacffolding), kisa
dondt ve net anahatlardir; acik bir ders ve kesfe dayali
bir 6grenme yontemi onlar icin fazla zorlayici olurdu.
Buna karsin, yeterli 6grenme yetkinligine sahip ileri
dlzey 6grencisi, aclk 6grenme tarzindan daha ziyade
faydalanmaktadir.

3. Sonug

Ders, pek tabiki de prensip ve olanaklarla degil, 6g-
retim elemanlar tarafindan islenmektedir. Etkili ders
prensiplerini ydnetmeyi bilmek, ne kadar énemliyse,
o6gretmenin profesyonelligi ve kisiliginin dnemi de bir
o kadar acik ve blydktar. Bu bélimin merkezinde yer
almasa da, meslekte basarili olmak, 3B'de belirtilen
ogrenci sdylemleri acisindan da hedefe yonelik baz
esasl ozellikler burada verilmelidir. Alman Dili Ogre-
timi bolumd 6grencisinden 6gretmenlik mesleginin
gerektirdigi profilden haberdar olmasi istenmekte, bu
CCT Portall (Career Counselling for Teachers, CCT,
http://www.cct-switzerland.ch/) ya da “Ogretmenlik
Meslegine Hazir” Portalinda (Schaarschnidt & Kies-
chke, 2007; http://www.copin.at/index.php?fit-I-nut-
zen//) olabilir. S6zl edilen envanter, 4 alaninin 21
zorlu &zelliklerine iliskin 6z- ve yabanci degerlendirme
icerir: Psisik istikrar (basarisizlikla basetmede taaruz
becerisi, hayal kirikhigini tolere edebilme, dinlenme
ve rahatlama becerisi, baski altinda istikrar ve strese
karsi direnme), aktivite, motivasyon ve motive edebil-
me (cocuklarla ve genclerle bir arada olmayi sevme,
sorumluluk alabilme, espri anlayisi, bilgiye ve bilgilen-
meye susamislik, caba harcamaya hazir olma ve fera-
gat edebilme, sevinebilme ve mesleki idealizm), sosyal
beceri (iletisimsel durumlarda yaptirim glct, sosyal
duyarllik, kendinden emin durus ve guleryGzltlik /
sicakkanlilik) ve temel beceriler (ses, esneklik, didak-
tik beceri/kivraklik, konusma becerisi ve akilci calisma
yetisi).
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3B

Uygulama

ADE Ogrencilerinin Géziiyle lyi Ders:
Mini Anket Sonuclan

Sakine Kog, Dragana Dimtirjevic, Valeria Bovina,
Nexhmije Mehmetaj ve Nexhat Maloku 'nun
ADE siniflarina uyguladiklari anketleri, Basil
Schader degerlendimistir.

A BOIUmU yazari Prof. Helmke'nin teklifiyle 3A bola-
mune ilave olarak Isvicre’de 5 ADE sinifinda kisa ve
gayri resmi bir anket girisiminde bulunuldu. Amacg, A
bélimUnun arastirma ve bilim bazl bakis acisini — ko-
nunun dogrudan muhatabi olan — égrencilerin bakis
agisiyla karsilastirmaktir. Onlarin gézyle “iyi” bir 63-
retmen nasil olmali, “iyi” bir dersin &zellikleri neler?

Bu anket — denekleri olusturma agisindan — temsili ya
da bilimsel dayanak olmak adina hak iddia edemez;
sonuclar da ancak fikir verebilir.

Kisaca anketi olusturma asamasi: Zaten yorucu 2014
yaz tatili 6ncesi dénemde (yas ve cinsiyet bilgileriyle)
ADE 6grencilerine cevaplatma gorevi ve ricasiyla bas-
kil anket formu asagidaki sekliyle ADE 6gretmenleri-
ne verildi:

" Asagidaki timceleri tamamlayin:

e lyi bir 6gretmen benim igin ...

e Ders benim igin ... oldugunda iyidir

o 'Ogretmen’ veya ‘otoriter 6gretmen (tarzi)’
denince aklima sunlar gelir ... “

Ogretmen ve derse iliskin olan bu genel anket formla-
rini, toplam 76 égrencili 4 sinif doldurmustur; bir bas-
ka sinif “lyi bir ADE'nin kriterleri nelerdir?” sorusunun
cevaplarini hazirlayarak anketi kendisi olusturmustur.

Anketler; ¢ cimle baslangiciyla Alt Kademe Orta Kademe Alt Kademe Toplam
(bkz. yukarida 4. sinif) (8-9 yas) (10-12 yas) (13-15 yas)
k k e k e

Turkce ADE ZUrih Kantonu
(S. Kog)

Sirpca ADE Aargau Kantonu
(D. Dimitrijevi¢)

italyanca ADE Zurih Kantonu
(V. Bovina)

Arnavutca ADE Jura Kantonu
(N. Mehmetaij)

Toplam
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lyi bir ADE'nin kriterleri nelerdir, sorusunun cevaplarini
iceren ilave 29 yaprak Nexhat Maloku ‘nun Zurih'teki
iki ADE sinifindan (sadece orta ve lise kismi); yas ve
cinsiyet bilgisi yok.

Asagida dikkat ceken sonuglari bir araya getirirken
sadece 76 adet timce tamamlama anketine degin-
mekteyiz. Cevaplar kataloglastirmak icin (6rnegin:
“Pedagojik Tutumlar”gibi) time varim bolimu ile (ko-
mik, espri yapiyor gibi) alt kategoriler olusturulmustur.
Yas, cinsiyet veya dil grubuna gdére sistematik kiyasla-
ma/karsilastirma yetersiz veri sebebiyle mimkin de-

gil.

“Benim i¢in, bana yardimci olan 6gretmen,
iyi bir 6gretmen.”

(Miloz, 10 yasinda)

“lyi bir 6gretmen benim icin ...”
g blylk bélime paylastirilir:

icdUrttsel cevaplar

(Adlandirma)

sayis!
e Genel Karakteristik Ozel- 26
likler ("nazik”, “gulerylz- (17k / 9e)
|U”’”iyi">
e Pedagojik Tutum 76

(9 altkategori)

(54k / 22e)

e Didaktik ve Profesyonel 40
Yeterlilik (3 altkategori) (30k / 10e)

lyi bir 6gretmeni karakterize etmek icin en sik (29 kez)
tekrarlanan ozellikler kimesi “yardimsever, destekle-
yici, sabirli”. Ikinci sirada yer alan (26 kez “nazik” vs.)
gibi genel karakter 6zellikleri yer almakta. Neredeyse
ayni siklikta (25 kez) soylenen didaktik-profesyonel
yeterlilik “bize bir seyler 6gretiyor”u takip eden sira-
siyla “dersi acik ve net sekilde anlatiyor” ve “otoriter
ama komik de olabiliyor”, “kizmiyor ve bagirmiyor”
(10ar kez) sayilmaktadir.

Bu siralama totalde tim gruplarin tamami icin ge-
cerli; ayni grup igersinde biraz degisiklik gostermek-
te (6rn. Turk ve Sirp 6grencilerde genel karakteristik
oOzellikler ilk, “yardimsever” ise ikinci sirada yer almak-
ta).

“Ders, yeni bir sey 6greniliyorsa ..." / * Anliyor-
sam, iyi bir ders demektir. “

(Simona, 10.; Rodolfo, 11 yasinda.)

“Benim icin ders ... oldugunda iyi” timcesine cevap-
lar 0—4 alt kategorisi olan kriterli bes buyik bélimde
toplanmaktadir:

(Adlandirma)

sayisl
e Etkin Ogrenme Kriteri 35
("yeni bir sey 6grenirsem”) (30k / 5e)
e Yontemsel — Didaktik 35
Kriteri (27k / 8e)
(4 altkategori)

e Ders-/Sinif Ortami Kriteri 17
(2 altkategori)

(12k / 5e)

e Pedagojik Kriter *) 13
(2 altkategori) (9k / 4e)

e Sosyal Durum Kriteri 6
(arkadaslarla bulusmak, (3k / 3e)
teneffls vs.)

*) “Pedagojik Durum” kriter sdylemleride “iyi bir 6gretmen ..."
de soylenenlerle sikca értismektedir.»

Konu iyi dersi karakterize etmek olunca, acik arayla
en sik (“yeni bir sey 6grenecegim” ile 35 kez) etkin
ogrenme kriteri tekrarlanmakta. Bunu takiben (13er
kez) “ilgingse / coolsa” ve “egleniyorsak, kendimi iyi
hissediyorsam, ortam iyiyse”. Uclincii sirada “oyunla
ders” gelmekte; 10’unun 8'i ilk kademeden cocuklara
ait. Dordincu sirada 8er kez “6gretmen her seyi iyi
anlatirsa” ile “ders ici gesitlilik” kriteri yer almaktadir.

Burada da, dil gruplari arasinda ufak farklar var;
Turk ogrencilerinde “ders ici gesitlilik” kriteri ile
“oyunla ders” birinci; etkin 6grenme ise ikinci sirada
gelmektedir.
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“ADE-Ogretmeni” érnek olmali, sacmalamamali”

(Demet, 11 yasinda)

“Ogretmen” veya “otoriter 6gretmen (tarzi)” denince
aklima sunlar gelir ... “ilk iki adlandirma kadar verici
degildi. 1-5 arasi alt kategorisi olan 4 bélimde top-
lanmaktadir:

(Adlandirma)
sayls!

o Ogretim Elemaninin 19
(13k / 6e)

Karakteristik Ozellikleri
(3 altkategori)

o Ogretim Elemaninin 4
Pedegojik Tutumuna iliskin (2k / 2e)
Gagrisimlar

e Profesyonellik ydntemsel- 17
didaktik Ac. (12k / 5e)

(2 altkategori)

o Cesitli Cagrisimlar 53
(5 altkategori) (38k / 15e)

Ogretmene iliskin en sik séylenen cagrisim belirleyi-
ci degil: “Okul, ders calisma, gesitli dersler” (24 kez),
“Odey, test, kontrol notlar” (23 kez) ve “bize bir sey-
ler 6gretebilen” (17 kez). ilging olabilecek nokta, “Ka-
rakteristik Ozellikler” alaninin (“rol model olabilme”,
“saygi”) adlandirmasinin 19 kisiden 12'sinin Jura
kantonundaki Arnavut grubundan geldigidir. Bu bize
Bolim 2 B.4’de 10 yasina kadar Kosova'da yasayip
okula giden 17 yasindaki isvecli Behar'i hatirlatmakta:
"Kosova'da disziplin daha iyi, ¢link( orada 6gretmen-
lere saygl duyulmakta. isvec'te fltursuzca davranan
kendini begenmis cok égrenci var. (...)". Saygi kavra-
minin kaltUrspesifik karakterstigi hakkinda sdylemde
bulunmaktan kendimize yasakliyoruz, zira ¢ok daha
titiz arastirma gerektirmektedir.

“Europapark’a sinif gezisi! Cadir gezisi!”

(Arnavut ADE 6grencileri)

‘lyi bir ADE nasil olmali’ sorusunun (Zurih'te orta
ve liseli Arnavut 6grencilerinin) cevaplariyla dolu 29
form, yukarida sunulan anketlerle kiyaslandiginda
yontem-didaktik yéne odakli. Burada ilging olan, 6§-
rencilerin 6rgin derslerden aliskin olduklari ders ve
dgrenme biciminin artik ADE'den de talep edilmesi.
Boyle olunca birden fazla 6grencinin daha fazla oyun
agirlikl 6grenme, grup calismasi, grup sunumu, okul
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tiyatrosu ¢alismasi daha az didaktik monokultir talep
etmektedir (“hep ayni seyi yapmama: / ‘metni okuma
ve sorulari cevaplama’ gibi/ , daha heyecanli Uniteler,
egitici geziler / muze ziyaretleri / bilgisayarda galisma,
birlikte film izleme). Burada yukaridaki anketlerde be-
lirtilen benzer noktalara deginilmektedir: Ogretmen
yardim etmeli / desteklemeli / daha fazla zaman ayir-
mali / daha cok test cozmeli vs.

S6z konusu siniflarin — caliskanh@iyla Gnld ve pe-
dagog sifatini haketmis — 6gretmeninin buradan ci-
kartacagi sonug, 6grencilerin dersin planlanmasina
dahil olmasi ve edilmesi gerektigi, ayni zamanda cok-
lu siniflarda haftada iki saat ders ile bircok yapilmak
istenenin mimk{n olamayacagidir.



3C

Donut, Tartisma ve Pekistirme icin Fikirler

. Bolim 3 A'dan lutfen size gére énemli olan Uc ya
da dort fikri not edin; iki veya (g kisiyle tartisiniz.

. Bunu lutfen 3 B.’deki 6grenci sdéylemleriyle de ya-
pin; burada sizin igin énem arz eden nedir ve ne-
den?

. 3 B.'deki 6grenci s6ylemlerini 3 A'daki temel yak-
lasimlarla kiyasladiginizda: értisme nerede, celiski
nerede?

. 3 A'da siralanan nitelikli ders ve 6gretmen kisiligi
ile ilgili 6zelliklere bakildiginda, 6grencinin (3 B)
g6zUyle dnemsiz gérinen bir 6zellik var midir? Ve
de tam tersi, deneye dayall arastirmalarda ortUs-
meyen 6grenci sdylemleri var midir?

. Kendi ADE deneyiminizi disundtgintzde: temel
yaklasimlarda belirtilen ¢zelliklerden hangisi ADE
icin ozellikli bir anlam tasimaktadir? Diger tarafta
etkin bir 6grenme adina ADE icin 6nemsiz bir 6zel-
lik var midir?

. Lutfen Bolum 3 (Helmke & Helmke) ve Bolim 5
(Weidinger)'in temel disdncelerini bir kiyaslayin.
Onem ve sebeplendirmelerin neresinde guicli bir
baglanti ve ortisme, neresinde farkliliklar goral-
mektedir?

. Etkin 6grenmeye dayali bir dersin, hangi 6zellikle-
rinde kendinizi oldukga iyi buluyorsunuz, hangisini
dizeltmeli, hatta yeterlilik gelistirmelisiniz?
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4 Go¢ Ulkelerinde Giincel Pedagojik
Temeller I: "Diinya Gorigayle llgili”
Ust Anlasma Esaslari

4A

Judith Hollenweger, Rolf Gollob

Temel Yaklasimlar

Cok Cesitlilik ile Basetme ve Baskasi
Tarafindan Kabul Gérme

1. Giris

Bu el kitabina konu olan Bati-, Orta- ve Kuzey Avru-
pa'nin buytk gog alan Ulkelerinin ¢cogunda bir dizi
pedagojik ve ideoolojik talepler acisindan gords birligi
esastir. Kastedilen: sans esitligi, cinsiyet ayrimciligi ya-
piimamasi (kiz ve erkek cocuklarinin esit haklara sa-
hip olmasi (bkz. 4 B.2), demokrasi egitimi, cesitlilik ve
farkliigin kulttrel ve dilsel anlamda da deger gérme-
si, (bkz. 4 B.3), konu ve igerigin mimkunse ideolojik
olmamasi konusundaki taleplerdir. Bu esaslarin cogu,
koken Ulkelerin bazisinda veya timuinde kabul goér-
mekte veya uygulanmaktadir. El kitabimizin kullanim
alanini — ADE 6gretmenine gog¢ Ulkede uyum saglama
strecinde yardimci olmasini — dUstnerek, bu dlkelerde
gecerli standart ve esaslara uymaktayiz.

Asagidaki aciklamalar, bazi temel esaslara ve talep-
lere deginmekte; digerleri B6Ium 5 ve 9'da ele alina-
cak.
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2. Toplumun Okuldan Beklentisi

Egitim, insanlari sorumluluk sahibi bireyler olarak top-
lumsal hayata katilmasi, sekillendirmesi ve zenginles-
tirmesi icin yetkin kilmaktadir. Bu ylzden egitim gor-
me cabalari, her zaman sosyal, siyasi ve ekonomik ilski
ve gelisme baglaminda gortlmeli. Devletlerin, kimin,
ne kadar ve hangi egitime ihtiyaci oldugu konusunda
farkl gorUsleri var.

Kizlarin, zorunlu derslerin disinda, okuldan

arta kalan zamanda arti egitim gérmeleri koti
muduar? Belli kalttr ve katmanlardan gelen ebe-
veynler buna énem vermiyorsa eger, okul, okula
devam konusuna ne derece midahele etmeli?
Azinlik cocuklari, yuksekégretimde yerini bir sey
yapmali midir?

Belli sosyal gruplarin toplum hayatini sekillendirmesi
istenmiyor veya Onemsiz goértndyorsa, bu gruplarin
eg@itimine de yatirm yapilmamakta. Bdylelikle toplum-
sal yapi korunmakta ve siregelen magduriyet bir son-
raki nesle aktarilmaktadir.

GUnUmUzde bireyin toplumdaki yerine belirleyen
sadece sosyal yapi, aile ve koken degilse eger, bireyin
Onu prensipte aciktir (Hradil 2009, 89). Bu, dogdal kay-
naklarin sémdrdlmesinden ¢ok, insan kaynaklarinin
strekli gelisimine inanan demokratik toplumlarin bu-
yUk arzusudur. Bdyle olunca, egitim, sosyal hareket ve
yUkselis sansini arttirir. Tim cocuk ve genclere mim-
klinse iyi bir egitim olanad saglamak, post-endUstri-
yel toplumlarda cok &nemlidir. De@er artisi, 6zellikle
ylUksek kalifiye calisanlarla elde edilirse, toplum tim
yetenekli genclere iyi egitim olanagr sunmanin yol-
larini arar. lyi egitimli vatandas ise politik hayatin da
icinde yer almayi ister. Byle olunca da siyasi, sosyal ve
ekonomik kontrol, artik sadece kiguk bir elit grubun
elinde olmaktan cikar; herkesin iyi olmasi adina top-
lumun tam Gyeleri sorumluluk Gstenmelidir (Turowski,
2006, 447).

Bati-, Orta- ve Kuzey Avrupa’nin gog alan Ulkeleri,
6zsorumluluk ile vatandasinin sekillenmesine hazir, az
cok liberal anlayisli demokrasilerdir. Sorunlar, demok-
rasinin cesidine gore (dogrudan demokrasi, temsili de-
mokrasi, vs.) ya yerinde ya da merkezi olarak ele alinip
yerel veya ulusal bazda ¢ézimlenir. isvicre'de (dogru-



dan demokrasinin temsilcisi) gl¢li kantonlar 6deme
transferleriyle gl¢slz olanla dayanisma icinde; sosyal
sigortalar gli¢siziin yasam temelini olanakli kilar. Bu
sekilde denge kurulur, farkli gruplar, dil boélgeleri ve
kaltur bolgeleri bir arada yasamalari saglanir. Bircok
yerde, bircok insan devletten bagimsiz olarak sivil top-
lum igin calisir; cok sayida dernek, sosyal alanda baska
insanlar igin cabalar. Ve devletin gdrev alanina girme-
yen ya da devlet midahelisiyle etkin sekilde ¢dzimle-
nemeyen sorun nerdeyse, yardim ve destek saglarlar
(Emmerich, 2012).

19.Y.y'In ilk déneminde bircok eyalette zorunlu
devlet okullar kurulmus, Zurih kantonunda da oldu-
gu gibi (1832 yilinin okul kanunu). Devlet boylelikle
sosyal katmandan gelen tim cocuklarin egitimini Gst-
lenmis. Belediye ve kantonlarin bu goérevle ne denli
gururlandiklari, o dénemi temsil eden okul binalarin-
dan anlasilmaktadir. O dénemin konular, cocuk ca-
listirmaya karsi savag ve temel bilgi aktarimiydi, bu-
glinse toplumsal gorevler ve egitim misyonu daha da
kapsamlidir. Okul ve ailenin g6revleri birbirinden kesin
cizgilerle ayrilmaktaydi, (egitim misyonu / yetistirme
gorevi), simdiyse icice olmasi ve karsilikli destek gerek-
mektedir. Ayni kalansa toplumun sosyal tutkunlugu ile
cocuk ve genclere yeterlik kazandirmay saglamaktir
(Trohler & Hardegger 2008).

S6z konusu gog¢ Ulkelerinde glindmuazin egitim
cabalari bu toplumsal ve tarihsel esaslara gore anlasil-
malidir.

Okul, sans esitligi anlaminda tim 6grencilerin,
ge¢misinden bagimsiz olarak mimkdn oldugun-
ca iyi bir egitim almalarini saglamakla yaktmla
ve toplumsal degerleri de aktarmalidir. GUnU-
muzde halkin bu konudaki fikir birligi, olagan
okul hayatina da yansimakta; buradaki herkes-
ten yapicl katki beklenmektedir.

Deger bilincini koruma ve kabul goérme ilkeleri énem-
lidir; kalttrel ve dilsel cesitlilikle etkin ve saygili yakla-
sim gerektirir. Burada aslolan calisma ve dayanisma,
bireyin ilgisi ve toplumun iyiligi; talep ve tesvik. Pirsc-
hing'in de dedigi gibi “Egditim cok boyutlu bir cabadir
ve bu boyutlar birbirini kollamak zorundadir” (2008,
226); bu da, bir tarafta okulun gelisimi, diger tarafta
da tum 6grencilerin bireysel haklarinin korunmasiyla
olmalidr.

3. Demokrasiyi Yasamak — Okul i¢in
ne anlama gelir?

Okul kapsaminda demokrasiden bahseden, cogu za-
man olasi ders icerigi ile ilgili sorulari kasteder. Ogrenci
neyi 6grenmeli, demokrasi yapisi hakkinda neyi bilme-
li? Onplanda olan aciklayici bilgi: demokrasi gercegine
ilskin bilgi, yani “... digini bilmek ...". ikinci siradaysa,
ogrencinin okul kurumuna mudahil olmalarina iliskin
sorular yer alir: Hukuki duzenlemesi yapilan 6grenci
temsilciligi, 6gretim elemaninin resmi kararlara dahil
olmasi veya degisik kurullarda ebeveyninin temsilen
yer almasi. Burada konu edilen “nasil ... digini bil-
mek”, yani prosedure ilskin bilgi ya da demokratik
eylem plani hazirlama ve olusturma. Demokrasi, tim
Bati ve Kuzey Avrupa goc¢ Ulkeleri icin olumlu degerde
bir hedef, kendince bir degerdir.

Demokratik bir okul, 6grencisinin demokrasiyle
olumlu bir iliskisinin olmasini; demokratik inang
gelistirebilmesini ister ve okul, 6grencisinin de-
mokrat olmasi yoéninde caba harcar.

Demokrasi ayni zamanda yasami sekillendirmede de-
mokratik ilkeleri mesuliyetli kullanma becerisidir.

Demokrasiyi okul (ADE de dahil) kapsaminda tar-
tislyorsak, su iki agidan bakmak gerek: Ders icerikleri
ve de okulun var olan yapisi. Her bir okulda, her ADE
kursunda kendine 6zgi tarziyla ifade edilen degerler
tutumu ve beklentisi, ister istemez konu edilir (Retzl
2014).

Demokrasi tanimlanmasi gereken bir olgudur. Ve
de inangla savundugumuz ve derste uygulamayi iste-
digimiz bir gercek. icerigi aktarilabilir, ders saati ekle-
nebilir ve 6grenilen bilgi sinanabilir. Ancak degerleri
gercek olgularla esdeger gdrmek blylk hata olurdu.
Degerleri derste aktarmak yaptirima (= beyin yikama-
ya) donusur. Deg@erlerin temeli tecriibeye dayanir. De-
ger olarak demokrasi bu tecribeden beslenir. Bu de-
gerleri ders icinde deneyimlenebilir kilmayan bir ders
ve bir okul demokrasiyi deger olarak 6gretmemelidir.
(Krainz 2014).

Okulun demokrasiyi simule etmesi gerektigi ise bii-
yUk bir yanilgi. Bunu yapamaz ve yapmamali. Okulun
seffaf bir yapisi ve bigilmis rolleri var. Okul, demokrasi-
nin bir araci, ayni zamanda da gelecegin demokratlar
icin yasa, gelisime ve duruma uygun mesuliyet alma
ve paylasimin yasanip deneyimlendigi bir yasam ala-
nidir. Baska deyisle: Ogrenciler okul stiresince (ADE de
dahil) okul sinirlarini asacak bir demokrasi aliskanhgi
edinmeli. Bunu somutlastirmak igin bireyin demokra-
tik eylem becerisi ve demokratik okul niteligini gelisti-
rip deneyimleyebilecedi uygulama alanlari segilmelidir.

Okul kapsaminda tabiki ders blyuk énem tasi-
makta. Ders, 6grencinin tarafindan tartisma-anlasma
sUrecli ve dondt alabilecegi, icinde 6gretmen ve 63-
rencinin karsilikli kabul gérme ruhu ile isbirligi icersin-
de oldugu bir yer ve cerceve. Cocuk ve insan haklari
ornegin, demokrasi-egitiminin uyguandigi bir okulun
yapi taslaridir (bkz. Kaynakgca linkleri).
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Okul projelerinin en biylk faydasi, birlikte yapilan
planlama, esit haklara dayali katiim, oylamali organi-
zasyon ve de seffaf degerlendirmeyi 6grenmek ve sag-
lamaktir. Demokrasi egitimi acisindan degerli projeler,
sosyal katilimli 6grenme yaklasimina, yani Service Le-
arning’e sahip olanidir (6rnek: Sergi ve elisi Grinundn
satisina yonelik ortak yardim projesi). icerik ve hedef
ne olursa olsun, isin odaginda planlama slreci olmall,
zira demokrasiyi destekler. Bu gibi projeler, égrenci-
ye deneyim ve performans olanagi saglar, mimkunse
portfolyo ile belgelenip degerlendiriimelidir.

Okul birimi tamamiyle biyik degisiklik olmaksi-
zin temelden demokratik yapiya kavusturulabilir. Glg
mesrulastiriimig, ¢6zim ise iletisim, delegasyon ve
temsil yoluyla birlik icinde arastirilir. Okul, kendini top-
luma da acar ve 6grenciye ginlik yasam icinde man-
tikli hareketleri proje bazli dersle bagdastirmayi goste-
rir. Toplum odakli bu amaclarin, belirgin 6zelligi, etkin
kathmi ders konusu yapmasidir. Demokratik ilkelerin
eyaletlerde, egitim sisteminde ve tek tek okullarda ne
sekilde uygulandigina dair bilgiye, en iyi yerel meslek-
taslarinizla gértserek bulursunuz.

ADE'de kullanmak veya alanlararasi gecisli
projelere uygun materyal olarak Avrupa Kon-
seyi'nin EDC/HRE ‘Living Democracy’ adli kitap
dizisini 6nermekteyiz, bazi ciltler neredeyse 10
farkl dilde kitap olarak yayinlanmis veya inter-
netten Ucretsiz indirilebilmektedir (http:/www.
coe.int/t/dg4/education/edc/Resources/Resour-
ces_for_teachers_en.asp).
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4. Cok Cesitliligi Birarada Yasamak -
Farlihk ve Kapsayicilik

Bolum 4.3'te gosterildigi gibi egitim, geng insaninin
salt kisiligini gelistirmek Gzere yetkin kilmakla kal-
mamali, daha cok toplumu sekillendirme konusun-
da etkin olarak yer almalidir. Demokratik toplumlar,
cokseslilik, digerinin fikriyle tartisma, akillica ¢6zim
Uretmeye dahil olmasindan feyz alir. Tek devlet anla-
yisi, ortak degerler ve azinliklarin menfaatlerine saygi
duyma konusunda, herkesin ortak sorumluluk anlayi-
sindan da beslenir. Buradan cikan sonug; yasam alan-
larinin hepsinde farklilik ve esitlik arasinda meydana
gelen gerginligin olmasi, bunun da yapici sekilde gide-
rilmesidir. Devlet kurumu olarak ilkégretim, bu dina-
mizmden uzak duramaz ve bununla mantikli basetme
yollari gelistirmekle yukumltdar. Gérevi, toplumsal
birligi korumak, ayni zamanda her cocugun egitim
hakkini saglamak. Bu sebeple farklilik ve kapsayicilik,
okuldaki farkhliklarin islenmesinde, merkez taslaklarin
arasinda yer alir (Ainscow, Booth & Dyson 2006).

"Esitsizlik” kavraminin kullanimi, farklari vurgu-
lamak ve deg@erlendirmek demek; “benzemezlik” ve
“farkhlik” kavramlari ise farklari yaftalamadan kabul
eder. GUnumdiz tartismalarda kabul goéren farkhlik
kategorisi, benzemezlik ve cok yonltlik kavramlarini
bilingli olarak incelemek demek. Cinsiyet, yas, uyruk,
etnik koken, dil, sosyal durum, cinsel tercih, saghk
durumu veya engel gibi ozellikler farklihk't tanimlar.
Azinliklar, sadece katlanilmasi gereken bir grup gibi
gorunlp uyum saglamalari beklenmemelidir. Bu kisi-
lerin daha cok katilimci olmasi ve sorun olan yerde
sorunlarin ¢6zimda igin birlikte ¢alismasi istenir. Kap-
sayicilk kavrami bu sdrecle ilgili ve okuldaki birincil
hedefi, ders calisma ile katilimla ilgili sorun ve zorluk-
larla bas etme. “Uyum” kategorisinde azinliklardan
asimile olma gayreti beklenirken, daha glncel olan
“kapsayicilik” kavramindan birlikte ¢6zim icin etkin
katki beklenmektedir (Vojitova, Bloemers & Johnsto-
ne 2006). Boyle olunca kapsayici bir okul, farklilk ile
etkin bicimde ilgilenir ve herkes icin egitime adil giris
olanagi saglar. Nitelik(li egitim) acisindan kendisinden
ve tim 6grencilerden de beklentisi ylksek olur (Nasir
et al. 2006).

GO¢ gesmisi olan 6grencilerin, sikca 6zel egitim
sartlarina uygun gorilmesi, ortalamanin ¢ok Gzerin-
de olmasinin nedeni nedir? Elverissiz sosyal sartlarda
blyUyen gencler, okulu bitirdiklerinde nasil olur da
egitim adina pek bir sey 6grenemezler? Sans esitligi
ya da sadece sans benzerligi adina neden birgok yerde
katedilmesi gereken uzun bir yol olur (bkz. Blim 4
B.1)? Ebeveynin egitim hirsinin etkisinin bu denli belir-
gin olmasinin sebebi nedie? iste bu sorular, kapsayici
okula kadar olan egitim- ve ders sirecinin basinda yer
almaktadir. Zirih kantonu érneginde, ilkégretim yasa-
siyla, ayirici ders desteginin olumsuz sonuclarina kars!
koymak icin dahili 6zel egitim tedbirlerine agirlik veril-
mis. Bazi okul, derse glclu 6zellestirme kazandirmak
icin karma yas- veya dUzeye sahip 6grenci gruplarinda
israr etmektedir. Okullar, ebeveyn kurullari olusturma



ve veli isbirligini artirma yoluyla tim 6grencilerin kaldi-
rabilecegi ortak sorumluluk agr gelistirmeye calisiyor.
JacobsVakfi ile Zirih Kantonunun Egitim Madurligu
(bkz. Kaynakga link listesi) hatta bir adim ileri giderek
okul disi kuruluslari da dahil etmektedir. Konu, somut
olarak var olan — hatta gtinimuzde bile engelli cocuk-
larin hala her gtin karsilastigi engellerin ve gigluklerin
kaldirlmasiyla da — ilgilidir.

Kapsayici okul, strekli gelisim gdstermekle kalmaz,
tdm cocuk ve genclerin kisisel haklarinin korunmasi
icin her giin calisir. Baz alinan salt Birlesmis Milletlerin
cocuk haklarr degil, Engelli Haklari Anlasmasinda yer
alan engelli insan haklari da mevcuttur. Cogu Bati ve
Kuzey Avrupa goc dlkesi bu her iki anlasmayi da im-
zalamistir. Bu anlasmalar, tim cocuk ve gencler icin
parasiz egitim saglamakla kalmaz, okullarin ge¢mis,
engel ya da saglik sorunlari nedeniyle meydana ge-
lebilecek olasi olumsuzluklari kaldirmasini talep eder.
Egitim, aslinda cocugun sartlarina gore sekillenmeli,
cUnkU esit haklara sahip olmak herkese ayni egitimi
verebilirsiniz anlamina gelmez. GUnidmazin 6gretme-
ni, kisisellestirilmis 6grenme anlayisini gicld kilmak
adina “saydamlik sartindan” vaz gecebilmeli. Burada
ozellikle adalet anlayisini da gdzden gecirmelidir (Blo-
ch 2014).

ADE 6gretmenler sans esitligi ve kapsayicilik ko-
nusunun hedeflerine iliskin 6grencilerine 6nemli
katki saglayabilir. Bir taraftan derste, hedefe
yonelik destek vererek ve 6grenciye odaklana-
rak (bunun icin bkz. Bolim 5.1), diger taraftan
ders disinda, ebeveyn ile 6rgiin 6gretmenlerle
gorusup danisarak (bkz. B6lam 12).

5. Ortak Sorun C6zme Siirecinde
Ogretmek ve Ogrenmek

Ogrencilerin hepsi ayni zamanda ayni seyleri yapmi-
yorsa eger, 6gretim elemani tek bir ders kitabi ve sabit
bir ders planindan yola clkamaz. Yukarida tanimlanan
egitimin 6zellesip ve demokratiklesmesi, kendini sa-
dece 6gretmenin ders hazirliginda géstermez, Bati-,
Orta- ve Kuzey Avrupa goc¢ Ulkelerinin ders arag gereg
ve ders planinda da gosterir. Ders hazirlarken, yéner-
geli bolimlerinin yani sira 6grenciye 6zydnetimli (ken-
di kendine) calisma olanagi sunmaya dikkat edilir (Ki-
per & Mischke). Ders materyalleri, degisik etkinlikler,
farkl calisma sekli ve malzemeyle calisma gerektiren
karmasik yonergelerden olusur. Guncel ders plan-
lari — Isviccre’nin Almanca konusulan kantonlari icin
hazirlanmakta olan 21 adl ders plani gibi — degisen
durumlarda edinilip uygulama gerektiren yeterliliklere
gore olusturulmus. Input’a, yani 6grenciye verilmesine
gerekenlere dair net bilgi vermek yerine, dikkat agir-
likli olarak output’a, yani egitim sonuglarina ¢ekilmek-
tedir (bkz. Bolim 5 A.1).

Guncel ve genis kitlelerce kabul gérmis anlayisa
gore ders calismak, aktif (= etkin) ve interaktif
(= etkilesimli) bir stirec olarak algilanir. Bilgi
alimiyla ders calismanin dnsarti yerine getiriliyor,
ancak 6grenci sonrasinda anlamak icin caba sarf
etmelidir.

Bilgi, karmasik sorularin ¢6ziminde kullanilabilmesi
adina baglanti kurmayi gerektirmektedir. Bir gorev
tamamlandiktan sonra basarilan sonug kontrol edilip
degerlendirilmeli. Ogretme ve 6grenme birbirini, so-
runlarin ¢6zimune yarar bir sekilde tamamlamalidir.
Ogretmen; yasa, ilgi alanina yénelik soru ve konularin
secimi, 6grenciye soruyu anlamasi, motive edilmesi,
soruya yaklasimi ve c6zmesi konusunda yardimci olur.
C6zum icin gerekli bilgi ve beceriler tizerinde birlikte
calisilir; 6gretmen gerektigince asamalandirmada des-
tek olur. Temel oturtulduktan sonra kesin planlamaya
gecilir. Amaca giden yol bulundugunda ise 6grenci
gerekli calismayi yerine getirip sonucu kontrol eder.
Ogretme ve dgrenme siirecleri i¢ ice gecmis bu ortak-
lik, 6grenciye ihtiyacina uygun 6lgiide asamalandirma,
Ozydnetim destegi ve aidiyet hissi verir (Rohlfs 2011).
Tum bunlar — 6rgin derslerde de oldugu gibi — tabiki
ADE icin de gecerli olup Unitlerinde uygulanabilirligi
s6z konusudur.

Ders calisma ve etkilesim sirasiinda her an ola-
bilecek zorluklarin — cocuklar demotive olmadan ya
da olumsuz etkilesim &rnekleri edinmeden — hemen
¢dzUmine gidilmelidir. ADE'de sikca rastlanan sorun,
ana dilin standart dil kullanimi ve okuma anlamayla
baglantili olmasi, bircok 6grenci ana dilinde sadece
lehceyi kullanip okuma ve yazmaya pek bilmemesin-
den kaynaklanmaktadir (bkz. 8. b6lim). Burada 63-
retmenin zorluklari erken teshis edip ortaya cikarma
becerisi esastir. Bunun icin cocuk icin sorun olabilecek
spesifik 6grenme durumu baz alinmali. Bunun sebebi,
cogu zaman belli becerileri henlz edinmemis olmasi,
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(evinden ya da 6rgn dersten) farkli etkilesim Gslubu-
na aliskin ya da farkli 6grenme stratejileri kullaniyor
olmasi. Cocuklarin okuldaki sorunlari, 6zellestirilmis
egitim modeline ragmen sureklilik arz ediyorsa, birgok
yerde okul-yerinde- gérlisme yapilmaktadir (bdlgeye
godre kavram degisebilir, bkz. Kaynakca — link listesi).
Amag, s6z konusu kisilerin goérlisinU bir araya ge-
tirmek, ¢ocugun durumunu ¢ézimlemek ve birlikte
alinacak tedbirlerin temelini planlamaktir. Genelde
okul-yerinde-gérisme sonuglarina goére destek plani
yapilir. Bu gbérisme, birlikte belirlenen tarihte tek-
rarlanir ve amaca ulasilip ulasiimadigi kontrol edilir.
Okul-yerinde-gérisme yontemi bircok yerde, égrenci
2. dil olarak Glke dilinde derse ihtiyaci oldugunda da
yapilir. ADE 6gretmenlerinin bu gibi okul-yerinde go-
rismelerinde degerli birer danisman olmasi dogaldir.

Burada tanimlanan egitimin, yogun sekilde kisi-
sellestirilmesi, bir ¢ocugun tim potansiyelinin okul
ve 6gretmen tarafindan bilinmesi ve deger gormesi
anlamina da gelir. Orglin derslerde yararina inanilan
tek bir 6zellik ya da beceriden yola ¢lkmak artik s6z
konusu degildir.

Sorumluluk sahibi bir insanin acik bir toplumda
bilin¢li hareket edebilmeyi 6grenmesi icin tim
yetenekleriyle desteklenmesi gerekmektedir.
Buna, cocukta var olan ilk dil, kaltirel ge¢mis ve
simdiye kadarki yasam tecribesi gibi kaynaklarin
daha iyi kullanilmasi da dahildir.

Yanlis anlasilan “bireysellestirme”den farkli olarak “ki-
sisellestirme”nin amaci egitimin tekellestiriimesi degil,
cocugun birey olarak haklarinin sorumluluk ve gérev-
lerinin dikkate alinmasidir (OECD 2006). Tum cocuk
ve gencler, esit kabul edilmeli (Emmerich % Hormel
2013). lyi bir 6grenci olarak yarari degil, beceri edinimi
ve gelisimi aslolan. Burada degisim streci “farkhlik”
ve “kapsayicilik” kavramlariyla kapsaml bicimde ta-
nimlanmaktadir. Farkhlik kabul gérmezse kapsayicilik
zorunlu bir tedbire, kapsayicilik olmadan farklilik da
herhangi bir seye ve de kayitsiziga dénlstr. Ancak
her ikisi beraber, demokratik okula, gelecege giden
yolda rehberlik edecektir.
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1. Attila Ender:
Sans Esitligi, Kultiirlerarasi Beceri ve
Demokrasi Egitimi

Bircok sey, sinifin kimlerden olustugu ve okul ortami-
na bagll olmasina ragmen, ana dil égrencisinin okul
rutini ile pedagojik zafer ve maglubiyetine bakarak
genellestirme yapmak mimkindar. U¢ ana maddeyle
Ozetlemek istiyorum.

Sans Esitligi

Okul rutininde nadir vakalarda sans esitliginden bah-
sedebiliriz. Tark kokenli ailelerin cogu kugtk ve eski
dasuk kirali evlerde oturmaktadir. Cok az evde kitap
ve muzik aleti gérdim. Onun yerine dev televizyon
aleti mevcut.

Ebeveyn ya hi¢ ya da cok az Almanca bilmekte.
Anneler, birkag istisna disinda ev hanimi. Cocuklarina
okul islerine dil bilmediklerinden yardimci olamiyorlar.

BltUn bunlar ev durumuna bakilacak olursa orta
katman Avusturyali cocuklarla sans esitliginden bah-
setmek s6z konusu olamamakta. Okul ve ADE'nin
destek anlaminda tamamlayici roli daha da énemli
hale gelmektedir.

Karsi tedbir olarak birkac yil énce bir meslektasimla
cok basarili anneler projesi hayata gegirdim. Belli ara-
liklarla ev ziyaretlerine gidip &nemli pedagojik konular
Gzerine konustuk. Anneler baslarda sdpheci yaklas-
tilar, sonra acilip ilgiyle calismamiza katildilar. Hatta
iki tanesi ¢ocuklarina yardim edebilmek icin Almanca
kursuna bile katild.

Kiltlirlerarasi Becerinin Gelistirilmesi

Bu konuyla ilgili mutlaka séylenmesi gereken, yerel
camii ve dini derneklerin roltddr. Son 10-15 yilda si-
yasi ve maddi anlamda ebeveynleri etkisi altina aldi-
lar. Boyle olunca bircogunda kdékten dinci bir dinya
gorlsi olusmustur. Bu diinya goérusinden otard sinif
arkadaslarindan uzaklasan cocuk sayisi az degil. izo-
lasyon egilimi de zaman zaman can acitici 6lculere
varmaktadir.

Karsl tedbir olmasi acisindan okulun futbol antre-
norl yeni bir takim ruhu (Corporate-ldenty) gelistir-
mek ve ortak yén olusturmak icin karma takim kuru-
yorum.
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Demokrasi Egitimi

Bu konu, bana gore tim cabalarin en Ust noktasi, zira
basarili bir demokrasi egitimi, glincel sorunlarin biyuk
bir kismini ¢dzebilir. Ama ebeveynlerin cogu, gog et-
meden 6nce basit ciftciydiler, bu ylzden demokratik
dasince tarzi her zaman beklenemez.

Demokrasi egitimi icin sikca rol oyunlarini kulla-
niyorum. Karar verme oyunlari oynuyoruz, drnegin
(kararlari kim verecek: tek bir kisi mi yoksa herkes mi
kararini soylesin?). Ya da erkegin ve kadinin rollyle
ilgili oyunlar oynuyoruz ve her iki cinsin de esit hak-
lara sahip olmasi gerektigini anliyoruz. Cocuklar, bu
rol (degistirme) oyunlariyla cok egleniyorlar; pedagojik
acidan da 6nemi buylk kuskusuz



2. Nexhmije Mehmeta;j:

Uc¢ Farkh Yas- Ve Diizey Grubuna Cins-
ler Arasi Esitlik Prensibiiyle ilgili Blok
Dersin Planlanmasi

Nexhmije Mehmetaj Kosovo/Kosova'dan gel-
mekte; 1993'dan beri isvi¢re’nin Jura kantonun-
da Arnavutca ADE icin dersleri planlamis olma-
nin ve yarGtmenin yani sira, ders materyali ile
pedagojik metin yazarligi yapmaktadir.

U¢ Grubu Kapsayan Konu ve Hedef:

Cinsiyet esitligi (kiz ve erkekler, kadin ve erkeklerin esit
degerde olus) bilincinin yani sira; kademeli dilsel ve
sosyal hedefler.

Blok-Ders Plani

Gri/koyu: Ogretmenin katildigi aktiviteler.

I[-B Altkademe /Diizey |

U Farkh Yas ve Diizey Grubuna icerik ve Hedef:

o Altkademe (1-3. Siniflar): Konu “Kizlar da futbol
oynar” (“Ben ve digerler I” adli Arnavut ADE ma-
teryalinden). Pedagojik hedefler: Cinsiyet- ve rol-
lere bagh dusince ve 6nyargi konusunda biling-
lendirmek ve tartismak. Dilsel hedefler: Okuma ve
ifade yetisi, dilbilgisel ve s6zdizimsel biling gelistir-
me calismalari.

e Orta Kademe (4-6. Siniflar): Konu “Sinifimizdaki
kiz ve erkeklerin hak ve gorevleri”, bununla ilgili
calisma kagidi ve tartisma onerileri. Hedefler yuka-
ridaki gibi; dilsel alanda agirlik metin ¢6ztmlemesi,
kavram olusturma ve yazi yazma Uzerinde.

o Ustkademe (7-9. Siniflar): Konu “Cocuk ve genc
olarak haklarimiz”, Cocuk Haklari Anlasmasinin
bir kopyasiyla calisma (9-12 hak arasindan secim).
Hedefler yuk. gibi; agirlik metin inceleme, kavram
olusturma ve yazil ifade becerisi olmak zere dilsel
alanda.

Orta Kademe Diizey Il

Ustkademe Diizey Il

10 Birlikte konuya giris; sunuculu tartisma:
Tipik “erkek”, “tipik” kiz hareketi nedir; dogru mudur bu? (Ogretmenin hazirladigi fikirler)

5 Orta- ve Ustkademe Ogrencisine Calismalarin Aciklanmasi

20 Ogretmen grubuyla “Kizlar da futbol
oynar” metnini okurve icerik ve dile ilskin
sorularr aciklar.

almak..

Yénergeye gore calisma:

Yonergelere gore calisma:

“Sinifimizdaki kiz ve erkeklerin hak ve 1. Uclt grupta her birin topl. ticer cocuk
gorevleri” konulu ¢alisma yapragindaki
dustinceleri tartismak ve gorusleri not

hakkini calisma kagidinda verilen fikir
dogrultusunda tartismak.

2. Her bir grup A3 boyutunda kartona

20 Cocuklar ikiserli ol. metinle ilgili soru
kagidini hazirlar.

Metnin okunup tartisiimasi, Ogretmenle
tartisma sonucu Uzerinde konusmak.
Evdeki kisilerin hak ve gorevleri neler?
konusunu derinlemesine irdelemek.

¢ hakkini anlatip kisa bir sunumla
tanitir.

10 Ara
20° Calisma kagidina devam, yaraticilik gérevi | Yeni gorev: Sunumunhazir ve uygun olup olmadigina
(yalniz veya ikiserli): Rollere uymayan bir bakmak.
oyun vs. iceren bir ¢izim "Kiz/erkek rolimde beni kizdiran neydi” Ogretmen, 42 hakkin timanu iceren bel-
ya da "kiz / erkek olsam” konusuyla ilgili | geye dikkat ceker (Internet-Linki), evde
metin yazmak. incelenmesini ister.
5 Birkag 6grenci cizimlerini sinifa tanitir. *) Dinlerler
5 Dinlerler 2-3 metin okunur. *) Dinlerler
5 Dinlerler 1-2 grup afis sunar. *)
5 Ev 6devini acgiklamak; kapanis icin sarki.

*) Calismasini sunamayan ¢ocuklar, bir sonraki blok-dersin basinda giris olarak sunarlar.
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3. Arifa Malik:
“Renkler” Orneginde Kiiltiirlerarasi
Etkilesim Prensibi; Ders Ornegi

Arifa Malik Banglades'ten gelmekte ve Bengal
dili ADE icin calismaktadir.

Hedefler

iceriksel: (Uc farkli yas grubundan) égrenciler ko-
ken kultir ve ingiltere’deki renk ve renk sifatlariy-
la ilgilenmesi istenir.

Dilsel: Bengal dili ve ingilizce'de renk sifatlarinin
pekistirilmesi. ileri seviye 6grencisi icin: Bengal di-
linde yazi yazmay pekistirme, bilesik renk sifatlari-
nin iki dilde turetiminin karsilastirilmasi (mavi yesil,
acik kirmizi vs.).

Materyal

A5 boyutlu farkh renkte kartlar; Bengalce renk si-
fatlari ve ingilizce renk sifatlariyla eslesmis kartlar.

Fotograflar (geleneksel Banglades giysisi, ingilte-
re'den Kralice Elisabeth’in farkli renkte geleneksel
kiyafet veya kostimlU fotograflari; Internetten bu-
lunabilir), mimkdnse orijinal Banglades giyisileri.
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Ders Akis Plani

Kisa Giris Etkinligi:

TUm 6grenciler dnde benim yanimdalar.
Hangi cocuklarin birlikte durmalari gerekti-
gini sdylUyor, hangi kritere gore gruplandir-
digimi tahmin ettiriyorum. (C6zUm: Kazak
ya da gomleklerinin rengi).

Konuyla ilgili bilgi ve Unitenin hedefleri.
Girig olarak 6grenciler iki dilde bildikleri
renk sifatlarini sayiyorlar.

Renkli kartlar énlerine koyuyorum;
dgrenciler uygun olan ingilizce ve Ben-
galce kartlarla eslestiriyor. Bengal yazisini
henliz tanimayan karti yasca biyUk bir
ogrenciye okutturup soézclkleri tekrarli-
yor.

Uc farkli seviyede 6grenme:

a) “Basit” renklerle giysiler (ya da fotog-
raflari) (sadece 1-2 renk, desensiz ya
da sade desenli). Yonerge: Renkleri
adlandirma ve yazmak, minkunse iki
dilde.

b) Giysiler (ya da fotograflar) zor renk ve
desenli. Yonerge: Yukaridaki gibi, tam
tasvir.

) Giysiler (ya da fotograflari) daha zor
renk ve desenli. Yonerge: Yukaridaki
gibi, tam tasvir + kisisel yorum.

Ara

Her grup sonuclari sunar, digerleri yorum-
lar.

Dilsel Input: Bengalce ve ingilizce'de

bir rengin farkli tonlari nasil dile getirilir
(taretim: &rn. light blue / acik mavi, dark
blue / koyu mavi vs.)? Bunun icin Kralice
Elizabeth’in farkli kostimina gostermek,
iki dilde ntanslari adlandirmak.

“Bengal ve ingiliz kilttrinde renkler”
konusunu sinifta gériismek. Once 4 kar-
ma yas grubunda hazirlik/ gériasmek:

a) Banglades/ingiltere’de dogada tipik
renkleri hangileri?

b) Banglades/ingiltere’de kentlerin tipik
renkleri?

¢) Banglades/ingiltere’de hangi renkler-
baskin?

d) Banglades/ingiltere'yi diisiindtginiiz-
de sizi hangi renk temsil eder?

Yukarki 4 konuyla ilgili sinif gértismesi.
Ders bitimi.




4C

Donut, Tartisma ve Pekistirme icin Fikirler

. Giriste (Bolim 4 A.1) bazi go¢ Ulkelerinde kabul
goérmus temel prensipler (sans esitligi, cinsiyet ada-
leti, demokrasi egitimi, cok cesitliligin degerinin bi-
linmesi vs.) siralanmis. Bu prensiplerin anlamini ve
uygulamasini [utfen

a) koken kulttrinuzin egitim sistemi ve

b) su an yasadigini ve ders verdiginiz tlke acisindan
nasil yasadiginizi ddstinlp tartisiniz.

. Geldiginiz yeri ve eg@itiminizi distnUrseniz, bu go¢
durumunuzda da strdirmek istediginiz en dnemli
pedagojik temel prensipler hangileri?

. Bolim 4 A.1'in prensipler listesine litfen bir daha
bakin. Bu istegi yerine getirmek adina siz kisisel
olarak dersinizde ne yapabilirsiniz? Simdiye kadar
neler yaptiniz, baska neler yapilabilir? Gelecek 3-4
hafta icin, mimkinse meslektaslarinizla birlikte
6grenme plani yapiniz.

. A-BAIUmU ve de 4 B.1'de de, tim cocuklara sans
esitligi ve sans benzerliginden bahsediliyor. Bu du-
rum, su an ADE 6gretmeni olarak calistiginiz Gl-
kede nasil? Sorunlar ve iyilestirilmesi gerekenler
neler? Bunun icin sizin ne yonde katkiniz olur? Ve:
Koken dlkenizde sans esitligi hakki nasil hayata ge-
giriliyor?

. Demokrasi egitimi ile ilgili B6lim 4 A.3'e lGtfen bir
kez daha gozden gecirin. Orada belirtilen hedef-
ler — 6zellikle demokratik ve demokrasi bilincine
sahip 6grencilerin yetistirilmesi — tabiki ADE icin de
gecerlidir. Ders isleme Uslubunuz ve bu hedefler
dogrultusunda icerik seciminizi distnUp tartisiniz.

. Lutfen internetten Avrupa konseyinin demokrasi
egitimine iliskin materyaline bakiniz (bkz. Kaynak-
ca’'da linkler). Bunlardan hangisini énimuzdeki
haftalarda ele alip derslerinizde kullanabilirsiniz?

. Bolum 4 A5 konu bashgr “Birlikte Sorun Coézme
Sureci Olarak Ogretmek ve Ogrenmek”. Bu (ayni
zamanda bir tUr prensibi anlatan) bashgin, sizin
icin anlami nedir? Ogrencilerle birlikte irdelediginiz
bir problem ya da 6nlerine koydugunuz calismak-
tan hoslandiklari, ilging bulduklari konunun ders
bolumlerini tartisin. Bu gibi 6drenmeyi pekistiren
durumlar planlayimniz!

8. Bolim 4 B.2 ve 4 B.3’de “Cinsiyet Esitligi” ve “Kul-

tlrlerarasi Etkilesim” prensiplerine iliskin iki plan
bulabilirsiniz. Bu planlar tartisin; lGtfen dersiniz
icin bu iki 6Gnemli konuyla ilgili bir ya da daha fazla
plani nasil yapabileceginizi distnun.
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5 Go¢ Ulkelerinde Giincel Pedagojik
Temeller ll: Egitim ve Okulla llgil

5A

Wiltrud Weidinger

Temel Yaklasimlar

1. Giris

Onceki bolimlerde aciklanan toplumsal kistaslar ve
egitim politikasina iliskin esaslar Orta, Kuzey ve Bati
Avrupa'daki egitim sistemini belirler. Bu, Glkedeki okul
ve dersin, hangi temel dayanak ve rol anlayisina gore
islediginin ana ¢izgisini olusturur. Dersin nasil olmasi
gerektig ve 6grenciye hangi agidan bakildigr konusu,
bir (Ulkenin) egitim sisteminin ve toplumunun insana
ne sekilde baktigi ile ilgilidir. B&IUm 4'te, s6z konusu
Ulkelerin 6gretim ve egitim sistemini insa eden idyolo-
jik sUtunlar olarak toplumda sans esitligi, uyum, kul-
tlrlerarasi etkilesim, cokdillilik, okul ici egitim, demok-
rasi egitimi ve paylasim oldugu itirafini duyduk. Batin
bunlar, 6grenci, 6gretmen, dgrenme anlayisi, okulun
hedef ve iceriginin aslinda ne olmasi gerektigini dog-
rudan ya da dolayli olarak etkilemektedir.

Onuimizdeki bélimde, Orta, Kuzey ve Bati Avru-
pa‘daki okul ve ders kiltirinin en énemli egitim ve
okul nitelik kriterleri G¢ anabélimde toplanarak tani-
tilacaktir:

Ogrenciye bakis acisi
Ogretmene bakis acisi

Ogrenme ve dersten anladigimiz
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2. Ogrenciye Bakis Acisi

Ogrenci Odakh

S6z konusu goc Ulkelerinde okullarda ders, genelde
ogrenci odakli prensibine gore; ders yapisi, icerik segi-
mi ve organizasyonu 6grencinin ihtiyacina gore belir-
lenmelidir. Ogrenci odakli demek, 6grencinin bireysel-
liginden yola cikarak ya da 6zgin bireyler olduklarini
kabul etmek demektir (Helmke 2012).

Ogrenci odakli derste; 6grenci, performansi ve
basarisindan bagimsiz bir sekilde birey olarak
ciddi alinip deger gérmektedir.

Bu, 6grencinin ilgisi, 6zge¢misi ve ardinda yatan se-
bepleri, yasam ortami ve 6zel ihtyaclari fark edilip
dikkate deger gordigu anlamina gelir. Tum bunlar,
ogrencinin 6zguveni ile 6grenme istegine olumlu etki
eder; ayni zamanda 6gretmen ve 6drenci arasindaki
ilskiyi de olumlu etkiler, 6grenci kendisini iyi hissedip
ciddiye alindigini gorir. Bu sadece dersle ilgili degil,
diger soru ve sorunlariyla 6gretmene basvurabilecek-
leri anlamina gelmektedir. Ogretimin yani sira egitim
islevi de agirlik kazanmaktadir.

Ogrenci odakli ders, duygusal boyutunun yaninda
planlama ve uygulamada 6drenci seviyesinden yola ¢I-
kar ve 6nbilgi, cikis noktasi, tecrlibe ve yasamlarini da
dikkate alir.

Ogrenciler 6gretmenin ya da ders programinin -
salt nesnesi degil — etkin birer gostergesi olarak
gorulmektedir.

Bir temel prensip de, 6grencilerin 6grenci odakli derste
bireysel etkinlik yapmasi icin tesvik edilmeleridir. Bun-
dan cikarilacak sonug, bu ders modelinde 6gretme-
nin, artik dersin odaginda olmadan dersini 6grenciden
yola gikarak onlarla birlikte ve onlara dogru planlama-
sidir (Wiater 2012). Ya da Helmke'nin (2012) dedigi
gibi:” Ogrenci odakli ders, dégrencinin derse etkin ol.
katihmasi ve sekillenmesine de katkisinin saglanmasi
demektir. Bazi ADE 6gretmeninin kendi okul zama-
nindan tanidiklar geleneksel 6égretmen odakli derse
karsin, 6grenci odakli derste rollerin degismis olmasi,
belirgin bir fark olusturmaktadir, asagidaki “yeni rol
anlayisi: 6grenme kocu ve sunucusu” bolimuyle ki-
yaslayiniz.



Destek Odakl

Ders, 6grenci odakliysa, bu performansa bakis acisi ve
degerlendirme sekline de baghdir. Ogretmenler 6gren-
cinin bireysel becerisine katki koymak istiyorsa, yeterli
dizeyde teshis edebilme bilgi ve becerisine sahip ol-
masi gerekir. Ve dersteki aktivite ve problemleri 6g-
renciye ve seviyesine uygun olarak belirleyebilmelidir.
Ozellikle ADE siniflarinin karma performans ve oldukca
sik olan karma yas durumunda sinav ydnerge ve soru-
lar, surekli farkli seviye ve de farkli performans dize-
yine gore yaziimalidir (bkz. asagida “farklilastirma” ve
“kisisellestirme” ve BolUm 6).

Ogrencileri en iyi sekilde destekleyebilmek icin des-
tek odakli derse, 6grencinin performans ve ilerlemesi-
ne, bireysel ve 6grenme hedefi acisindan bakmak ve
degerlendirmek zorundadir.

Destek odakli derste degerlendirme, sadece du-
zey belirlemeye yonelik degil, her zaman teshise
dayali yapilir.

Bu, performansin uzun sireli izlenmesi, yorumlanmasi
ve ogrencilerle gérastlmesi demektir. Destek odak-
li degerlendirme ayni zamanda, 6grenme hedefinin
konmasi ve dgrenci icin de agik olmasi; 6grenci, ebe-
veyn, 6rgin dersin 6gretmenlerin ve diger uzmanlari-
nin kisacasi herkesin katilmasi da demektir.

Destek odakli performans degerlendirme konusu-
nu, bolim 7 ayrintil olarak ele almaktadir; ADE icin
de model, yapilacaklar listesi vs. uygulamaya yonelik
olarak Nuesch ve digerlerinin brosirine yénlendirmek
isteriz (bkz. Kaynakca).

Yeterlik Odakli

Orta, Kuzey ve Bati Avrupa’nin bircok dlkesinde yakla-
sik 10 yildir yeterlik odakli prensip derslere yol gdster-
mektedir. Bu su anlama gelmektedir:

Ogrencinin varmasi istenen hedefler farkli ye-
terlik alani ve basamak seklinde gosterilmek-
te. Okullu 6grenmenin ¢ikis noktasi, bitirilmesi
gereken konu mufredati ya da icerik hedefleri
degil, 6grencinin edinmesi istenen birbirinin
uzantisi olan bir dizi yeterlikler.

Ogrencilerin ne 6grendikleri ve ne kadar iler-
leme kaydettikleri belirli bir yeterlik dizeyine
iliskin basardiklarina gore belirlenir. (ya da gos-
terdikleri performansa gére de denilebilir).

Ders biliminde “yeterlik” kavramina nelerin dahil ol-
dugunun tanimlari mevcuttur. Almanca konusulan
bolgede en sik kullanilan Franz E. Weinert'in su tani-
midir: “Yeterlikler, belli sorunlari ¢dzmek icin bireyde
var olan ya da birey tarafindan 6grenilebilir bilissel be-
ceri demek ve buna bagli sorun ¢6ziminu degisik du-
rumda basari ve sorumlulukla faydalanmak icin moti-

ve edici, istemli ve sosyal beceri ve yeterliklerdir”. Yani
sadece alan bilgisi degil, daha cok istenen sorun ¢6z-
me becerisi ile bunun igin gerekli dogru tavir ve mo-
tivasyon. Didaktikbilim’de bu duruma, alan ile alanla-
rUstU yeterlik farki denir. Alan yeterlikleri dendiginde,
okul diszipliniyle ilgili olanlar kastedilir; 6rnegin ADE
icin; “Ogrenciler, 3. sinifin sonunda kendi dilinin yaz
sistemini tanir ve yazili olarak ifade edebilir”. Alanla-
rUstU yeterlik dendiginde yasamin Ustesinden gelebil-
mek igin gerekli ve de sadece okul diszipliniyle baglan-
tisi olmayan beceriler kastedilmektedir. Ornegin kisisel
yeterlikler (ayaklari Uzerinde durabilmek, refleksiyon
vs.), sosyal yeterlikler (kooperasyon becerisi, catisma
ile basetme becerisi vs.) ve de yonteme iliskin yeter-
liklerdir (iletisim becerisi, sorun ¢c6zme becerisi vs.). Bu
yeterliklerin tumd ADE icin de olusturulmalidir.

Yeterlilik odakli olma talebi, 6grenci ve destek
odakli olma taleplerden sonra gelmelidir. Ozet olarak
soyleyebilecedimiz, yeterlik odakli dersin belirgin 6zel-
likleri sunlardir (Lersch 2010 ve Meyer 2013):

Ogrenciye zorlayici, ama birbirini bitinleyen
yonergelerle bilis aktivasyonu

Yeni 6grenilenle var olan bilgi ve becerisi arasi
bag kurma

Zekice ders calisma
Uygun uygulama durumu bulma
Ogrenme siirecinin bireysel takibi

Ogrenme basarisinin 6grenci tarafindan geri
bildirimi (bilis 6tesi)
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3. Ogretmene Bakis Acisi

Sinif Yonetiminin Onemi
(Classroom Management)

Bir sinifin verimli yoénetimi, Ustin nitelikli bir dersin
onsartlarindandir. Sinif yénetimi, dersin zaman ve mo-
tivasyon cercevesini olusturmakta; gereksiz karmasi-
nin éniine gecmektedir. Uluslararasi arastirmalardan,
dgrencinin ilerleme kaydetme oraniyla sinif yénetimi
arasinda dogrudan bir bag oldugu bilinmektedir. Bu
anlamda Hattie'nin kapsamli meta-analizi (2013) de
iyi organize edilmis sinif ile 6gretmenin sinif ydnetini
alaninda byl caba gostermesi, 6grencinin ders ba-
sarisi Uzerinde (orta — ytksek dereceli) etkisinin oldu-
gunu kanitlamaktadir. Bununla ilgili diger etkenler de
ogretim elemaninin tavri (motivasyon, caba) ile 6gren-
cinin davranis sorunlarini gérip egilebilme becerisinin
derecesidir.

Sinif yonetini alaninda calismalarinin  odaginda
maddeler asagidaki gibidir (Woolfolk 2008):

Fiziki ortamin iyi hazirlanmasi (materyal, otur-
ma dlzeni, orgamizasyon vs.)

Tum 6grencilerin cekici ve uygulamaya yéne-
lik ydnergelerin ytksek ve surekli aktivasyonu,
cakma aktiviteyi farkedip kanalize edebilme

Acik, akla yatkin, en iyisi birlikte olusturulan
kural ve davranis seklini gortnar kilmak (6rn.
sinif- ve konusma kurallarinin yazili oldugu afis
asmak)

Uygunsuz davranisin olasi sonuglarini belirle-
mek; disziplin sorunuyla blyUtmeden ve ders,
bélmeden basetmek

Ogretmen olarak emin olmayan ve kararsiz tu-
tum sergilememe

Dersin akici olmasini saglamak; dersin akisini
gereksiz yere bélmemek

Ders ydnetim tutumunun geri bildirimi icin asagida
"Dondt, Tartisma ve Pekistirme Fikirlerinde” bulabilir-
siniz (5 C, ozellikle de 6 ve 7). Bu konuyu derinleme-
sine incelemek isteyene 6nerimiz: Meier ve digerleri
“Schilerinnen und Schiler kompetent fihren” = Og-
rencileri etkin yonetmek” (2011); Zlrih Pestalozzia-
num.
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Yeni Rol Anlayisi: Ogrenme Kogu ve Sunucusu

Yeterlik ve 6@renci odakli demek, 6grencinin derse et-
kin bicimde katilmasi demektir. Bunun icin 6gretmen
uygun 6grenme etkinlikleri planlayip etkinlige eslik
edip takip edip gerektiginde etkin sekilde destekle-
meli. Ogretmen giderek daha fazla “6grenme kocu”,
yani 6grenme sUrecinin uygulayicisi, destekleyicisi ve
degerlendiricisi rolinG Ustlenmeye; geleneksel dogent

rolinden uzaklasmaya basladilar.

Degisen rollere uyum saglayabilmek igin 6gretmen
oncelikli olarak tek tek &grencinin 6grenme ihtiyacini
ve sartlarini tahmin edebilmeli (bkz. yukarida “destek
odakl”). Diger gorevleri, 6grenme ortamini icerik ve
didaktik (6gretim yéntemi) agidan glidumleyici planla-
makyl 6grenme yollari gelistirmek, 6dev secmek, refa-
kat etmek ve problemde miidahale etmek. Ogrenme
biriminin sonunda basariyi belirlemek (kim ne égren-
di; hangi hedef ve yeterlikler pekistirilmeli; verilecek
not ne olmal?).

Bunun disinda, 6grenciyle gérisme yaparak 6gren-
diklerinin yansimasini yorumlamak; bunun igin giinU-
muzde, icinde calismalarinin toplandigi bir 6grenme
kayit defteri ya da portfolyo dosyas tutma gibi ola-
naklardan yararlanilir; ikisi de ADE igin uygulanabilir.

Ogrenme sure¢ takibinde énemli olan 6grencinin
ders calisma sekliyle hesaplasmasini saglamak, gucld
yani ve de gelisim potansiyeline dikkat cekmek ve uy-
gun calisma 6nerileri vermektir. Ogrenme takibinin bir
yUzU de, 6grencinin ders calismasini mikemmellesti-
recek yontemi vermektir. Ogrenme stratejileri, dogru-
dan hedefe yonelik ve 6grenilecek yeterliklere odak-
lanabilir (drnegin metin calisma, sozlik ve internette
strateji) ya da dolayl olarak 6grenmeyi destekleyebilir
(calisma plani, 6grenme tandemleri olusturma strate-
jileri). Ogrenme stratejileri ¢zel olarak elinizdeki “ADE
Materyalleri” dizisinin 5. kitapgik konusudur.

BUtln bunlar tabiki de 6gretim elemani ile 8grenci
arasindaki iliski ve isbirliginin makam sahibi edasiyla
verdigi geleneksel dersten oldukca farkli, daha arka-
dasca ve yogun sekillenmesi anlamina gelmektedir.
Ulkesinde sosyallesmenin daha ziyade geleneksel rol
anlayisindan gecen ADE 6@retmenleri icin, bu degis-
mis rol ve isbirligi dizenine uymak zorlayici olabilir.
Ancak bilincinde olmalari gereken, égrencilerin gevre
derslerinden bu yeni 6gretmen modeline aliskin ol-
duklaridir. Hal béyle olunca onlar, 6gretmen odakli ve
gelenekci-otoriter dersi dinlemeye razi olmayacaklar-
drr.



4. Ogrenme ve Ders Anlayisi

Yapilandirmaa Yaklasim

Gogu Orta, Bati ve Kuzey Avrupa okulunun uyguladigi
yapilandirmaci 6grenme anlayisinin iki temel dayanagi
vardir (bkz. Woolfolk 2008):

Ogrenciler, 6grenme anlayisinin etkin birer
Oznesi olarak kendi bilgi dagarcigini kendileri
olusturmaktadir (sahip olduklari gunlik bilgi
Isiginda gece — guindlz degisimi, savas ya da
zengin — fakir farkina dair kendilerine 6zgti du-
stince ve “modeller” gelistirmektedir).

Sosyal etkilesimler bu bilgi yapilandirma sureci
icin 6nem tasimaktadir.

Yapilandirmaci bilgi anlayisi aslinda égrencinin sadece
cevresinin gelisiminin bir vesilesi, bir basamagi olarak
gérmesidir. Ogrenebilmesinin asil itici glict kendi igin-
den gelmekte. Ogrenci bu anlayisa gore cevresinde
neyi sorun ediyorsa onu arar (‘Hava aksamlari neden
kararir?’ ya da ‘Neden Glkemden bu kadar insan go¢
durumunda yasamaktadir?’) ki sorunun ¢6zimuUyle
kendisine bir bilgi insa edebilsin. O halde 63renme
bilgi parcalarinin yeniden organize edilmesi demek.
Ogrencinin kendisinin olusturdugu yapilar her yeni
6grenme sireci ya da adiminda gelistirilir, farkh grup-
landirilir ya da tamamiyle yeniden yapilandirilir.

Yapilandirmaci  yontemde olgularin, becerilerin
bellege yiklenmesi, geri cagrilmasi ve yeniden Ure-
tilmesi karsisinda oncelik bilgi ve yeterliliklerin insaasi
ile uygulanmasinda (Woolfolk 2008). Yapilandirmaci
yontemin odaginda; sorun coézme becerisi, elestirel
disunebilme, soru yonergeleri, bireysel calisabilme ve
farkli ¢c6zim yollarina karsi agik olmayi gelistirme gibi
o6grenme hedefleri vardir. Yapilandirmaci bakis agisiyla
ders icin asagidaki 6neriler verilebilir:

Ogrenmenin 6grenme cevresi ile soru sorma
bicimi bitln, gercekci ve alakali olmali; bunlar
ogrenciyi “bilgi insaasl” ve kesfedici 6grenme-
de motive eder.

Ogrenciler farkli bakis acilardan bakabilme ve
tartisabilme konusunda desteklenmeli. Bunun
icin farkli icerikte konular sunulmali. Adil tar-
tisma ve bilgi alisverisi icin ortam yaratiimalidir.

Ogrenciler nitelikli 6grenmenin sorumlulugunun
kendilerinde oldugu bilincinde desteklenmeli
(bu ayni zamanda ben-bilinci ve 6grenmenin
yapilanmasi gerektigi anlayisinin gelistiriimesi
demek).

Geleneksel egitim anlayisinda oldugu gibi sadece bilgi
ve hakikat aktarimi artik cok geri planda kalmaktadir.
Bu, ADE 6gretmeni icin ders yonergelerini farkl plan-
lamasi gerektigi anlamina gelmektedir. Yonergede
“Asagidaki Bitki ve Hayvan Adlarini Ezberleyin” de-
mek yerine belki de: “Ucli Grupta Hangi Bitkilerin ve
Hayvanlarin, Ormanin Hangi “Katmaninda” Onemli
Oldugunu Tartisip Not Edin; Afislendirin” demek daha
dogru olacaktir.

Bagimsizlik ve Sorumluluk Gerektiren Ogrenme
Sekli

Bati, Orta ve Kuzey Avrupa okullarinda egitim, yapi-
landirmaci ders anlayisi cercevesinde dénem taslyan
bagimsizlik ve sorumluluk boyutunda toplanir. Bu an-
layisin odaginda, 6z yonetimli calisma kavrami vardir.
Bundan kasit, 6grencinin grenme sureg ile gelisimini
(6rnegin 6dev ve sunum gibi uzun vadeli proje calis-
malar da buna dahil) kendisinin yonetmesi (ayarlama-
si) ve kontrol etmesidir. Bagimsiz ders calisma, ayni
zamanda 6grencinin derste yaptigi farkl calismalara
iliskin kararlarini kendisinin vermesi sorumlulugunu da
kendisinin tagimasidir.

Bu kararlar ¢zellikle su alanlarda s6z konusudur:

Ogrenme
hedefleri:

Neyi yapabilmeliyim? Neyi
bilmeyi hedefliyorum?

Neyi bilmeliyim? Neyi 6gren-
mek istiyorum?

Ogrenme

icerikleri:

Ogrenme Nasil 6grenirim, hangi yon-

tem ve stratejiyi kullanirim?

Bunun icin hangi araclari
kullanirim?

Ogrenme
araclan:

Zaman Bunun icin ne kadar zaman
cercevesi: harcarim ya da ne kadar
zamanim var?

Calisma Ne hizda calisirm?
temposu/hizi:

Calisma
arkadasi:

Yalniz mi calisirm? Partnerle
mi calisirm? Ya da grupla
mi?
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Okul gegeginde cogu zaman 6grenme hedef ve icerigi
verilir; 8grenci, sire, hiz, calisma arkadasini belirleme
ve kismen de dgrenme ydntemini segme 6zgirligu-
ne sahiptir. Bu 6grenci odakliysa, ADE icin de pekala
olanaklidir (bkz. B&lUm 6). Bagimsiz ders calismada,
yukarida sézinU ettigimiz 6grenme stratejileri blyak
6nem tasir. Bunlar, 6grencinin calismasini bagimsiz se-
kilde ve kendi sorumlulugunda planlamasi, organize
etmesi ve yonetebilmesinin sartidir. Ogretmen tarafin-
dan 6grencinin iginden kendisine uygun olanini sectigi
farkli zorluk seviyesinde 6grenme hedef ve igeriginin
belirlenmesi, bagimsiz ve 6zydnetimli calisma ile 6z
degerlendirme yeterliligin olusabilmesi igin pek tabi-
ki faydalidir (6rnek: 19.YUzyil Turkiye'sinin G¢ farkl
zorluk dereceli metinleri; italya’'nin tarimina iliskin ¢
farkli diizeyde 6grenme kontrolQ).

Yasam Tarziyla iliskilendirme

Ogrencinin ihtiyaclarina yonelik bir ders, icerik seci-
minde 6grencinin buglnki ve yarinki yasamina mim-
kin oldugunca yakin olmali. Bu icerik, 6grenci icin
glncel ve anlamli olacak sekilde secilmelidir. Wolfgang
Klafki bunu 50 yil dncesinde tam olarak soru seklinde
dile getirmis: “S6z konusu icerigin, hatta bu konudan
edinilecek tecriibe ve becerinin sinifimdaki cocuklarin
manevi yasamindaki anlami nedir — pedagojik acidan
anlami ne olmalidir?” (Klafki, 1958). Ancak icerik se-
¢iminde sadece buglnin anlami degil, 6grencinin ge-
lecegi icin farkl konularin da énemi bayuktur.

Hem glnimizde, hem gelecekte anlamli ve ha-
yata yakin icerik secmek 6gretmenin elindedir.

Ders igeriginin &grenicinin yasam bicimine uygun ol-
masl talebi, 6gretmeni uzmanlik bilgisi ve 6grencilerin
yasam tarzi, sorun ve kosullarina dair bilgisini zorlama-
si demek. ADE &gretmenleri icin bu talep su anlama
gelir: Ogrencilerinin go¢ kaltirinden geldigini — iki
kaltarde ve iki kdlttr arasinda ve de Ulke 6grencilerin-
den cok farkl bir tecriibeden gelerek biyudtugu unu-
tulmamalidir. “Ciftlikte Yasam”, Masal ve Efsaneler”,
“20 Yil sonra Ben” “Azinliklar” gibi konularin, érn.
Hirvatistan ya da isvicre ya da Avusturya’daki Hirvatca
ADE'den farkli islenmesi gerekmektedir. ikincil olarak
iki kaltarde blytyen cocuklarin tecribe ve yeterlilik-
leri ile koken diline ve kiltirine ait bilgilerinin zayif
olmasi da g6z 6ntinde bulundurulmalidir. Kéken dlke-
de geleneksel ve yerlesik olan (6rn. milliyetci ve tarihi
konular) bir dizi konu, gé¢ baglaminda daha az 6nem
tasirken — “iki Kultirde ve iki Kaltur Arasi Yasam”,
“Azinliklar” gibi konular cok glinceldir ve anlamlidir.

Yasa Uygunlugu

“Ogrenci Odakli” béliminde de belirtildigi gibi, dersi
planlarken 6grencinin gelisim noktasi, 6drenci grubu
ve 6grencinin bireysel kisilik 6zelikleri dikkate alinma-
li; 6zellikle ADE'nin karakteristigi, coklu sinifta derste
yasa uygunluk boyutu da 6nem kazanmaktadir. Coklu
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sinifli 6grenme grubunda &grenciler farkli yaslardan
olusur ve egitim psikolojisi ile simdiye kadarki ders
tecrlbesine bakarak farkl ve bireysel agidan destek-
lenmeliler.

1. sinif 6grencisi 3. sinif dgrencisinden farkli bir
konuyu isleyebilir ve islemek ister.

Burada calisilacak yonergeleri, miktara goére sadece
nicelik agsindan ayristirmak yeterli olmaz; daha cok
yasa uygun icerik ve yontemin nitelikli segimidir s6z
konusu olan.

ADE icin 6zellikle zorlayici olan 6grencilerin yasi ve
ilk dillerine iliskin yeterliliklerinin birbirinden ¢ok farkli
olusudur. Ornegin ADE'ye henliz iki yildir devam eden
bir 6. sinif 6grencisinin okuma ve yazma becerisinin
egitimli aileden gelen 3.Sinif 6grencisinden cok daha
k&td olmast miumkin. Ancak yine de 6. sinif 6grenci-
sini zorlamayacak klctk cocuk metinleri vermek, onu
icin kirici ve motivasyon dislrtcd olurdu. Bunun yeri-
ne igerik olarak yasina uygun dili sadelestirilmis metin-
lere ve kisisel destege ihtiyac vardir.

Farklilastirma ve Bireysellestirme

Ogrenciye, kosullarina, ilgisine, ihtiyacina ve yasina
gore sekillenen ders isteginin dogal sonucu; 30 yildir
glincel olan dersi farklilastirmak ve bireysellestirmek
gerektigini gosteren talep. Somutlastirmak gerekirse:

Tam 6grencilere, ayni stirede ve ayni kapsamda
tiketip hazmetmesi istenen (ki bu bir illGzyon
olurdu) tek tip bir meni sunmak yerine, her
o6grenciye kendisi icin iyi olan, hazmedebilecegi
ve destek olacak menulyUl vermek.

Kulaga zor geliyor, zor da zaten, ¢zellikle de kendi egi-
timinden, bu calisma taslagina aliskin olmayan égret-
menler icin. Bireysellestirme ve farkllastirma kendini
artik uygulamada ve ders materyallerinde de kabul et-
tirdi ki 6gretmen odakl klasik yontemle ders anlatan
o6gretmen modeli yok denecek kadar az. Hem 6rgln
hem de ADE derslerinde, tabiki gercekci ve uygulana-
bilir cdzimler bulunmus: 20 kisilik bir sinifta 20 ayri
bireysel 6grenme programi gelistirmek gerekmiyor, ilk
etapta Uc¢ ya da dort ayri dizeyde okuma metni ve
yazma yoénergesi olusturulur ki cocuklar kendilerine
uygununu bulma olasiligi olsun. Tamamini bireyselles-
tirmeden ziyade ders ici farklilastirmadan (farkli diizey
ve yas gruplarina ayristirmaktan) bahsedebiliriz. Buna
— ADE icin degil, resmi okul sistemine iliskin — ders
dist farkhlastirma, ¢zellikle Gst kademe I de farkli okul
tipine ayristirma eklenir (lise, zorluk dereceli ve zorluk
derecesiz Ust kademe; 6zel e@itim okulu vs.).

Ogretmen olarak ders ici farklilastirmaya dogrudan
etki edebilmek mumkin; 6gretmen, dgrenme plani-
nin zorluk derecesi, kapsami, calisma sdresi ile calis-



ma seklini 6grencilerin farkli sekilde yararlanabilecedi
sekilde olusturmalidir. Aslinda her 6grenci kendisine
en uygun calisma olanagiyla bogusur, bdylece en iyi
sekilde destek gérmesi ugurda sinif butina dagrtilir,
Bu baglamda, &grencinin bireysel 6zellikleri ve 6g-
renme sartlari ile derse, yénergelere, yardimci araca,
materyale, medyaya vs'.ye uyumlu “adapte ders” de
diyebiliriz.

Sonug

B6lUm 5'te ele alinan ders boyutlari Orta, Bati ve Ku-
zey Avrupa goc Ulkelerinin giincel pedagoji ve yon-
tembiliminin  temel noktalaryla 6rtlismektedir. Bu
siralama tabiki noktlanamaz, zira pedagoji ve yon-
tembilimsel-dinamik bir gelisme géstermektedir. One
cikarilmasi gereken, surekli karsimiza ¢ikan, ancak ay-
rintili olarak irdelenmeyen: 6grenci motivasyonudur.

Her dersin gérevi, olumlu 6grenme vesilesi ver-
mek ve 6grenciyi harekete ve etkinlige giidim-
lemektir.

Siralanan ana maddelerin hepsi, bu yonu hedefler ve
dersin planlamasni da bu acidan goririr. Ogrenme
motivasyonu olan kisi sorumluluk Ustlenebilir, hedefini
kendi koyar, ¢alismasini planlayip yansitir ve kendi 6g-
renme etkinliginin de yaraticisi olabilir. Dersin, 6gret-
men tarafindan bu yonde planlanmasi ve 6grencinin
bilgisi, yeterligi ve goruslerini desteklemek igin gdster-
digi caba ile — kisaca kisiliklerini gelistirmek igin — bu
sonuca varmak mimkindar.
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1. Bozena Alebi¢:
Bireysellestirme Prensibi ile Calisma
Tarzim

Yurtdisindaki Hirvatca dersinde -6grencilerin normal
derslerden aliskin olduklari bireysellestirme prensibi-
ne- uymamak olmaz. Bu ylzden, her zaman ve en kisa
strede her bir cocugun dilsel yeterlikleri, 6nbilgisi, be-
cerileri ve zorluklarini tanimaya ¢alisiyorum.

Bireysellestirme, benim icin konunun secimi ve
planlanmasiyla baslar. Konunun farkli dizey ya da yas
ve zorluk derecelerinde kullanilabilmesine dikkat ede-
rim. Genelde, tim 6grencileri konuya hazirlamak icin,
gerekli temel Hirvatca kavramlarinin aciklamasiyla
baslarim. Bu arada bazi kavramlar bildik ve oturmus,
bazisi ise henliz anlatilmasi gerekir. Akabinde 6gren-
cilere tekli veya ikili calisilacak bireysellestirilmis bir
yazili yénerge verilir. Bunun icin farkl zorluk seviyesi
icin calisma kagidi varyasyonlari dizenlerim. Her var-
yasyonun ve her calisma kagidinin basit yonergelerle
baslayip yavas yavas artan zorluk derecesiyle, sonunda
kapsamli komutla bitmesine dikkat ederim. Boylelikle
zayif 6grenci de, ilk birkac basit soruyu cevaplayarak
basariyl tatma olanagi bulur. Ogrendiklerini kontrol
ederken ve de sinavlarda bu artisa dikkat ederim. O
zaman, zayif 6grenciden ilk bes, orta dizeyli 6grenci-
den on ve iyi dizeyde 6grenciden de 15 soruyu cevap-
lamasini isteyebilirim. Bu yaklasimin ana hedefi, her
bir calisma kagidinin 6grencinin ihtiyaci ve becerisiyle
uyumlu olmasidir.

Bireysellestirme prensibini, konusmaya yonelik
egsersiz ve yonergelerde de dikkate alirm. ilk énce,
her bir 6grencinin sunulan igerigi anladigindan emin
olurum. Bir ydnergeyi, cogu zaman farkl sekillerde,
zaman zaman da emin olmayan 6grencilere de tek
tek anlatirim. Yonerge icerigi ve sinif icinde gorisulen
konular, cocuklarin yasadigi hayat tecriibesine yakin
olmasina dikkat ederim. ilgisini, tecriibesini, énbilgi ve
bilgisine yakin konu ve ydnergeler se¢meye calisirim.
Ogrenciler yas, cinsiyet, Hirvatca bilgisi, ilgileri vs. ba-
kimindan fazlasiyla karma olduklarindan bazi konu-
lari, bayuk degil, kictk grupta tartistiriim. Sonunda
her grup, kisaca calismasini ve vardigi sonucu paylasir.

Hirvatistan Cumhuriyetinin érgtin derslerine kiyas-
la ADE'de &grencilerin karma oluslari buyik bir zor-
luk. Ayni grupta siklikla kresten 8. sinifa kadar cocuk
bulmak mumkin. Béyle bir grupta ortak calisma mo-
tivasyonu yaratmak — bu basit konsantrasyon oyunu
bile olsa — oldukca zordur.

Dersimde bireysellestirmenin yani sira pedagojik pren-
sipler de uygulanmaktadir. En énemlileri, kendi ken-
dine calisabilme prensibi, oyunla 6grenme prensibi ve
yaraticllik prensibidir. Oyunla 6grenme ile yaraticilik
prensiplerini, 6grenciye “oyun” kavraminin motive et-
kisinden dolayr miimkin oldugunca uygulamaya cali-
sirm. Bu anlamda 6grenmeye de etkisi glcli degisik
dil oyunlari, hafiza oyunu, ezber oyunu, konsantras-
yon oyunlari vs. oynariz. Dersi, bu sekilde yapabilmek
yaraticilik ve caba gerektirmekte; égrencilerin sevinci
ve katilimi buna degdigini gdstermektdir.
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2. Saliha Salih Alcon:

Bireysellestirme ve Bagimsiz Calisma-
nin Desteklenmesi, Sebepler ve Bir
Ornek (Model)

Arapca dersimde cok farkl dil diizeylerinden ve sart-
lardan gelen égrencilerim var.

Cogu cocuk, genellikle babanin Arapca konustugu
karma evliliklerden olmadir. Bu cocuklar cok az Arap-
ca konusmakta ve cok az anlamaktadir. ADE, onlar
icin Arapca'yl “tam manasiyla” 6égrenmenin tek yolu-
dur.

Bunun yani sira sinifimda, anne ve babanin da
Arap oldugu cocuklar var. Ancak farkli Arap Ulkele-
rinden gelmeleri ve farkli lehce kullanmalari sebebiyle
Standart Arapcayl anlamakta glclik cekmektedirler.

Ogrencilerimden bazilari yazabiliyor, okudugunu
anlamlandiramiyor, digerlerinin konusmasi acilen du-
zeltilmesi gerekiyor. Baskalarinin konusmasi ve anla-
masli iyi, ancak ne okuyabiliyor, ne de yazabiliyorlar.
Toplama bakildiginda neredeyse her bir cocugun ko-
nusma ve okuma yeterliligi, bilgisi, sartlari ve 6grenme
ihtiyaclarinin farkli farkli oldugu gérilmektetir. itk go-
revim, her bir cocugun durumunu ve hangi alanlarda
desteklenmesi gerektigini belirlemektir.

Bu temele dayali olarak bireysellestirme ve bagim-
siz calismanin pedagojik ilkeleri cok énemlidir. Sinifi,
“homojen bir grup” olarak gérmek ve herkese ayni
materyali sunmak kesinlikle mimkuin degil; dersi bi-
reysellestirip farkllastirmadan olmaz. Ogrencilerin
bagimsiz calismalarini, tek basina ve grup iginde yo6-
nergelerin Ustesinden gelmelerini ve kendi bilgi biri-
kimlerini ve 6grenme ihtiyaclari hakkinda distinmele-
rini saglamak icin destekliyorum.

Bir baska énemli prensipse dersin yeterlilik duru-
mudur. Bu benim igin; Unite ya da konu dizisi éncesi,
dgrencinin hangi nesnel, dilsel, kisisel ve sosyal yeter-
liligi edinmeleri ya da pekistirmeleri gerektigi ve aka-
binde bu yeterliligin gelisip gelismedigini nasil belirle-
yebilecegimi distinmek demektir.

Orneklem: Alt kademe icin farklilastirilmis bir ders
Unitesinin planlanmasi; konu farkl dinlerin bir arada
yasamasi.
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Giris:

Cocuklara kiliseye veya camiye gidip gitmediklerini
soruyor ve anlattiryorum. Bu konuyu birlikte ele
alacagimizi ve dersin gidisatini anlatiyorum.

Calisma:

Birlikte kilise ve camilerle ilgili kisa bir Arapga vi-
deo izliyoruz. Anlama sorununu hallettikten sonra,
cocuklari iki gruba ayiriyorum. Okumada iyi olan
cocuklara bosluk doldurmacali bir metin ile kesip
yapistirmak Uzere sézcUkler veriliyor. Bitirdiklerinde
bana geliyorlar. Yonergeyi nasil basardiklarini, nere-
de iyi, neyi nasil daha iyi yapabileceklerini gorisi-
yorum. Akabinde boyamak Uzere cami veya kilise
resmi veriyorum. Diger cocuklara “cami” ve “kili-
se” sdzcuklerinin ilk harflerini tahtadan Arapca ola-
rak yazmalarini istiyorum. Bitirdiklerinde calismala-
rini bana gosteriyorlar ve déndt veriyorum. Onlara
boyamak Uzere bir resim veriyorum.

Pekistirme:

Boyanmis bir kilise/cami resmiyle videoda gegen
kavramlari denetliyorum (minare, din adami vs.)
Bitis:

Arap olmakla Misliman olunmadigini, bircok Ara-
bin hiristiyan olabildigini, saygi cercevesi icinde bir
arada olmanin ahenkli bir yasam icin énemli oldu-
gunu grupta konulastiriyoruz.



3. Gaca Radetinac: _

Ogrenci Oryantasyonu Icin Bir Kugtik
Ornek Ve Ogrenme Kocu Olarak Gore-
vim

Dersimde mumkdn oldugunca geri planda kalarak
ogrencilerimin derse etkin katilimi arttirmaya calisiyo-
rum. Bu “geleneksel” konularda da mimkdinddr. Bu
tarz derse kendi egitimimden pek aliskin degilim. An-
cak 6grenciler isve¢ okulundan bu tertipte calismaya
aliskin oldugundan tek olanakli olanidir. Bu tarz dersi
ve farkli 6gretmen modelini svec'te isvec’li meslektas-
larin derslerini ziyaret ederek de tanidim.

Unite Konusu (Blok Ders)
Cocuk haklari

Sinif Diizeyi

2.-6. sinif (yasca blyk olanlar farkl projedeler); 14
ogrenci.

Temeller ve Hedefler

ister isvec gibi refah bir tilkede yasayin, ister yoksul bir
Ulkede yasayin, cocuklarin kétl sartlarla karsilastiklari
durumlar olabiliyor. Cogu zaman UNICEF Cocuk Bil-
dirgesini de pek tanimiyorlar. Her okul, ¢cocuklari, hak-
lari hakkinda aydinlatma sorumlulugunu tasir; hatta
isvec'te bunu, okul kanunu talep eder.

ADE 6gretmeni olarak 6grencilere bu bilgileri ilk
dillerinde de aktarmak ve lzerinde tartismak énemli-
dir.

Materyal

Farkli yiz ifadeli 20-30 cocuk resmi (6rn. dergiden
ya da internetten): neseli, Gzgn, isteksiz vs.

“Resimlerin Gzerimdeki ¢ocuklarin her birinin yiiz
ifadesini en az 3 sifatla tanimlayin; cocuklarin ne-
den boyle hissettiklerini distindn; resme, yiz ifa-
desini anlamaya yardimci olacak bir hikaye uydu-
run” gibi tartisma fikirlerinin bulundugu 5 kagit.

Cocuk bildirgesinin en énemli maddelerinin kop-
yasl, miimkiinse sadelestirilmis bicimde (bkz. inter-
net).

Unitenin Akis Plani

Sinifi Unitenin konusu ve hedefi hakkinda kisaca
bilgilendiriyorum.

20-30 remi yere serpistiriyorum, cocuklar yardim
ediyor.

Cocuklar ikili grup kurarlar. Her ekip 2—3 resim se-
ger ve tartisma fikirlerin bulundugu ¢alisma kagidi
ile on dakika sonra neler buldugu paylasmasi iste-
nir. (Gruplari olustururken dilleri zayif 6grencilerin
dili glglu bir 6grenciyle birlikte calismasina dikkat
ederim).

Grupta yaklasik 10 dak tartisma ve not tutma.

iki cember olusturuyorum, birinde g, digerinde
dort grup (= 14 6grenci.) Gruplar bu iki cemberde
resimleri ve neler bulduklarini gdsterirler. (Herkesin
her seyi duymasi gerekmez, bu ylzden iki cember).
Dinleyici olarak arka planda kaliyorum.

GCocuk haklari bildirgesi Uzerine kisa bilgi aktarimi:
Nedir, ne zamandan beri var, vs.

Her cocuk, cocuk haklarinin bulundugu bir calis-
ma kagidi alir: (http://unicef.se/barnkonventionen).
Cocuklar Gclt grup kurup tartisacaklari ve digerle-
rine tanitmak isteyecekleri t¢ hak secerler (bu hak
ne talep eder, hangi somut érnekleri akla gelir vs.).
TUm haklarin az bir kez irdelendigine dikkat ediyo-
rum.

Grupta sunum.

Yeni “Alla Barns Ratt” uygulamasina dikkat ceki-
yorum (tim cocuk haklari) ve evde gbzden gegir-
melerini éneriyorum. Sonuc: Bir dahaki hafta bas-
ka haklar tartisacagiz.
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5C

. Bolum 5'i okuduktan sonra liitfen bir daha Uzerin-

den gecip disinln ve tartisin: izahi yapilan peda-
gojik prensiplerden hangisini kendi egitim hayati-
nizdan taniyorsunuz, hangileri yeni?

izah edilen prensiplerden ve derste uygulanmasi
kolay olan hangisi; hangisini uyguluyorsunuz ve
nasil?

. izah edilen prensiplerden ve derste uygulanmasiyla

ilgili size karmagsik ya da sorunlu gelen nedir; ne-
den? Olasi ¢cdztmler neler olabilir?

Kendi egitim hayatinizda belki de gérmediginiz,
6grencilerinizin 6rgin derslerden pedagojik ya di-
daktik plana aliskin oldugu gercegi ile karsi kar-
siya kaldiniz mi (6gretmen rol anlayisi, bagimsiz
calismanin énemi vs.). Bu gibi durumla nasil bas
ettiniz?

Asagidaki prensiplerden biri ya da bir kagiyla lat-
fen kendi ders uygulamalarinizla baglanti kurarak
ozellikle basarili olunan en az U¢ somut érnek bu-
lup not edin ya da tartisin: Ogrenci odakli, destek
odakli, yeterlilik odakli, yeni rol anlayisi, bagimsiz
calismanin tesviki, kisisellestirme, yasamla iliskilen-
dirme, yas uygunlugu.

Hangi egitim- ve yonetim tarzini benimsiyorsunuz?
Daha cok ydénetimi elinde, otoriter mi yoksa daha
cok dahil edici, demokratik bir tarz mi? Bu ders tar-
zinizi derste/sinif yonetiminde somut olarak nasil
uyguluyorsunuz (classroom management)?

Yonetim ve rol anlayisinizin korumak istediginiz
guclu yonleri hangileri; hangi yeterlilik ve stratejile-
rinizi gelistirmek istersiniz?

Uygulama bélimundeki (5 B) Ug yaziya fikrinizi
soyleyiniz: Bu bolimdeki ifadelerle dersinizde tec-
ribe ettiginiz uygulamalar ne derece 6rtlstyor?
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6 Go¢ Ulkelerinde Giincel Didaktik ve
Metodolojik Temeller I: Uygun Ogretim ve
Ogrenme Yontemlerini secmek

6A

Dora Luginbuhl, Xavier Monn

Temel Yaklasimlar

1. Girig

Dlnya gorist ve kulttre dair degerler tutumu, nite-
likli ders anlayisi ve okulun ¢agdas gelisimini sinif or-
taminda uyguladiginiz yéntem ve pedagojide kendini
gostermektedir. Destek odakli, bagimsiz ¢alisma ve
sorumluluk Ustlenebilme, yasamla iliskilendirme ya da
yasa uygun bir ders (bkz. B6IUm 5), gelismis bir 6gren-
me ve dgretme anlayisi gerektirir.

Ayrica heterojen siniflar (kultdrel, sosyal ve bilissel
farkliliklar sebebiyle) 6gretmenin ve okullarin farkli-
lastinlmis ders plani hazirlamalarini gerektirir. Bu ders
plani eskisi gibi degil, 6grencilerin farkli sartlari ve ge-
lisim olanaklarina gére belirlenmelidir.

Ders ici farklilastirma ve adapte ders icin secilen
tedbirler, tim 6grencilere esit dgrenme sansi ve en uy-
gun dersi sunmayl amaglar. Etkin 6grenme saglayan
bir dersin &zellikleri, ne var olan farklari, ne de her
Ogrenciye 6zgln programi éngdren “radikal” kisisel-
lestirmeyi gbzard eder.

Etkin 6grenme odakli bir ders, &zellikle ADE'de
kendini daha cok degisik 6gretim ve 6grenme sekille-
rinin bilingli, hedef odakli ve dengeli kullanimiyla gos-
terir. Ogrenim hedefleri, ders icerikleri, calisma suresi,
gerekirse calisma yerinin de 6grencilerin farkl calisma
sartlarina uyarlar ve gorsel calisma malzemelerini de
dikkate alir. Ogretmenler, uygun alistirmalarla 6gren-
cilerin 6grenme ve anlama sureclerini destekler. Sinifta
ve grup icinde ya da bireysel olarak bir sonraki calisma
adimlarina yonelik takip eder ve danismanlik yapar.
Farklilastirma hem &gretmenli, hem agik ders bélim-
lerinde olanaklidur.

Ders ve calisma sekillerinin uygun segimi icin asagidaki
noktalar esastir:

Ogrencilerde etkili 6grenme
Uyarlanabilir ve uyarlanmis yontem secimi

Ogretmenin yontemsel yeterliligi

Asagidaki alt bolumlerde, heterojen siniflarda 6gretim
ve 0grenme konularin etrafinda gelistirilmis 6gretim
ve 6grenme sekilleri ve calisma yonergeleri gosterilir
ve ADE'ye uyarlanir. ADE'nin kismen farkl baglamsal
sartlar, metodik distncelere mutlaka dahil edilmeli-
dir. Bu 6zel amacli dersler, cogu zaman 6rgin ders-
lerden ayri, hem fiziki hem ders plani olarak kenara
kdseye itildiginden ilkdgretiminin 6rgin derslerle ayni
yontemsel temele dayandirilamamaktadir.

Ontmuzdeki plan, agirlikli olarak “Ogrenme ve
Ders Anlayisi” adli brosuri (Thurgau ilkégretim M-
darluga, 2013) izlemektedir; yazarlarindan olan Xa-
vier Monn Thurgau ilkégretim Mudurligu icin Gzerin-
de calismistir. Bazi bolimleri dogrudan bu metne dahil
edilmistir.
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2. Heterojen Siniflarda Ogretim ve
Ogrenme

Ogrencilerin heterojen 6grenme sartlarina odakli bir
ders, kismen birbiriyle tezat hedef ve sartlar altinda
gelismek zorundadir. Bu da, farkli tezat alanlarini mey-
dana getirmekte, sekil 1 zar modelinde géruldugi
gibi (Friedl Deuter 2013, S. 27; Eckhart ve Berger'in
yayinlanmamis yazisinin temeline dayanir). Bu arada,
6grenme iceriginin secimine iliskin goérev (6rnegin
ders planina iliskin 6grenme hedefleri) ile cocuk ve
genclerin gelisim durumu arasinda ara bulmak gerek-
mekte. Bunun yani sira farklilastirma boyutu, bireye
odaklanma ile birlikte (grup odakli) 6grenme ihtiya-
cl arasinda surekli dengelemeyi gerektirmekte. Diger
bir gerginlik alani, dersin yapilmasi ile ydnetilmesinde
olusmaktadir. Ogrenci odakli olmasi, grenmeyi nere-
de tesvik eder, nerede sadece 6gretmenin 6grenme
sUrecini yonettigi direktif bir derstir?

Grup
Odakili
Gorev Alani
Odakli
Ogrenci Ogretmen
Odakh Odakli
|
Geligim
Odakli
|
Birey
Odakli

Friedl Deuter'e gore dersteki tezat alanlari
(2013, s. 27)

Buna gore, heterojen gruplarla ders “ya bu prensip ya
da bu prensipten” yola ¢cikmaz, ‘hem bu prensip, hem
bu prensibten’ yola ¢ikar. Talep edilen s6z konusu te-
mel cizgiler dogrultusunda surekli duruma ve hedefe
yonelik dengeleme.

Bu durum, 6gretmenler icin zorlu bir sinavdir: “Bu
gibi ders ici tezat alanlarinin arasinda hareket etmek,
6zgUveni sarsabilir. Ancak ayni zamanda, ders ici hare-
ket alani yaratmakla beraber birbirini tamamlayan de-
gisik yaklasimlari tanimak ve denemek icin de cesaret
verir. Bu istenildigi kadar genisletiimemeli, aksine ders,
sinifin cesitli grenme ve beceri sartlarina uygun gelis-
tirilmeli ki uygulamayi yansitabilsin.” (Eckhart 2008, S.
107).
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Meyer (2011) bu baglamda 6gretmenin “dengeleme
yonergelerinden” bahsetmekte ve “yontem cesitliligi”
kalite kriterine iliskin asagidaki dnerileri vermektedir:

Kisisel yontem dagarcigini analiz edip adim
adim gelistirmek

Kurslar, proje ve serbest calismayl dengelemek

Kurul ve grup dersi ve bireysel calismalari
dengelemek

Sistematik olarak Ogrencilerin ydntem dagarci-
gini olusturmak (yontem calismalari ayri olarak
degil, yonerge icerigine dahil ederek)

Birlikte calisma sekillerini derse dahil etmek

Ogrenme durumu tesbit calismasini planlamak
ve gerekli malzemeyi bulmak ya da gelistirmek

Genelgecer onerilerinin yani sira ADE 6gretmenlerine
durumuna 6zel dengeleme gorevleri de yliklenmek-
tedir:

Go¢ Ulke ile kendi kdken kultlrinin 6gretim-
6grenme anlayisi arasinda dengeleme

Go¢ Ulkesinde cogu zaman dusuk statdld azin-
lik dillerinden sayilan ilk dillerin aktarilmasi

Zorunlu derse dahil olmayan kisa sureli ders
Uniteleri

ADE bu gibi zorlu dengeleme gorevlerinin yani sira
derse kendi istegiyle katim ve bUylk oranda ailelerin
olasi destegine glvenebilir. (bkz. B&IUm 2).



Zar modelinin boyutlariyla bas edebilmek icin odak-
lanabilme ve yansitabilme yardimi olarak dersiniz igin
distndp tarisilabilecek sorular asagidaki gibidir:

Birey Odakli - Grup Odakh
(Farkhilastirma Boyutu)

e Farkli calisma sekilleri mevcut mu (plan calisma-
si, workshop daha dogrusu yénergeli bagimsiz
calisma vs.)?

e Ders iceriginin her bir dgrenci icin anlami nedir
(yasamla iliskilendirme, bkz. B6lim 5 ve 6 B,
ornek 1)?

e Bilingli grup olusturma s6z konusu mu (cinsiyet,
basari, yas, ilgi)?

e Hangi durumlarda isbirligi canlandiriimakta,
calisilmakta ve hayata gecirilmektedir?

e Sorunlar nasil c6zalir? ADE'nin parcasi olarak
kaltarler arasi sorun ¢czme calismalari

o Birligi gelistiren sekiller var mi (ritUeller, projeler,
sinif kurulu....)?,

Gelisim Odakl — Goérev Alani Odakli
(Ogrenme icerigi Boyutu)

e Esas ders konusu ile ek ders konsu arasinda
ayrim yapilabilir mi?

o Ders icerigi ve hedefleri, farkli 6grenme duizeyi
ve zorluk derecesine gére mi belirlenmekte?
(bkz. 6 B, 6rnek 2)

e Yardimci materyaller ve 6grenmeyi destekleyici
gorseller halihazirda mevcut mu?

o Ogrencinin ilk dil veya aile dilinin 6grenme ve
gelisim seviyesini belirleyici degerlendirme arag-
lart var mi?

e Calisma gruplari farkli seviyelere gére mi olustu-
rulmakta?

Ogrenci Odakli - Ogretmen Odakh
(Aktarma Boyutu)

Ogretim ve 6grenme sekilleri degisir mi?

Ogrenciler dzydnetimli calisma bicimine nasil
motive edilmekte?

Ogrenme/Calisma ortami nasil?

Hangi yardimci olanaklar mevcut?

Ogrenme sireci takibi ve belgelenmesi nasil yapil-
makta (6rn. portfolyo)?

Alistirma Uniteleri nasil hazirlanmakta?

ZayIf 6grenciler nasil takip ve motive edilmekte?

Danismanlik sistemi mevcut mudur (calisma arka-
dashgi, tandem)?

Hangi kural, anlasma ve sinirlamalar olumlu bir
calisma ortamini saglamakta?

Ogretmen, zar modelinin hangi boyutunda hareket
ediyorsa, 6gretim ve 6grenme slrecindeki roll de ona
gore degisir. Ders anlatim bicimi secimi ise 6gretmenin
kendi rol anlayisina gére belirlenir.
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3. Gelistirilmis Ogretim ve Ogrenme
Sekilleri

Yukarida gosterildigi gibi gostermek, aciklamak, yo6-
nerge olusturmak ve soru sormak anlaminda 6gretim
hala 6nem tasimakta, ama 6zydnetimli calisma gide-
rek daha cok énplana ¢cikmaktadir. Sekil 2 sosyal sek-
li ve ders yonetimi acgisindan uygulamada sik¢a kul-
lanilan ders anlatim bicimlerini gorsellestirmektedir.
GUndmuzde ilkdgretimde rastlanilan farkli yontemsel
yaklasimlar bir taraftan “sosyal bicim” ekseninde (bi-
reysel calismadan tim okulla calismalara kadar), diger
tarafta “disyonetimli” (6gretmen odakli ders bigimi,
yonetimli) ile “odzydnetimli” (serbest, dgrenci odakli
ders bicimi) ekseninde dolasmaktadir.

Birkag yaygin 6gretim ve 6grenme bigimi
(IIkégretim Midiirliigi 2013: 9; bkz. Keller'in yayinlanmamig yazisi 2009)

Sosyal Sekli
Okul 1
Sinif .

Ogretmen Odakli Ders
Grup
Gift
(Haftalik-) Planli Calisma
Tek Ogretmen Odakl Ders
v Bireysel Calisma

<

Proje Dersi

Plan-/ Rol Degistirme

Oyunlar

Grup Calismasi/Birlikte Calisma

Workshop
(Yonergeli Bagimsiz Calisma)

Serbest Calisma / Etkinlik
(Donem Calismast)

>

«Dig Yonetimli»
Ogretmen Odakli

“Dis Yonetimli — Oz Yénetimli” ekseni dikkat gerek-
tirir. “Ogretmen Odakli — Ogrenci Odakli/ serbest”
gibi adlandirmalar, 6gretmenin yoénetimindeki dersin
genel tanimlama seklidir. Kutuplasmaya da musait
kavramlardir. Acik 6grenme ortamlari yénetimli ders-
lerden ne bir Ustinligl ne de bir asagi de@eri vardir.
Serbest ve de ydnetimli olmasinin derecesi dersin ka-
litesini belirlemez. Yénetimli ders Uniteleri pekala agik
ve bilis agici ydnergeler icerebilir. Ogrencinin sira, stre
ve sosyal seklini belirledigi serbest 8grenme ortamlari
ise calisma yonteminin ve tek dogru ¢6zimu olan alis-
tirmalarin verildigi dersler ise cok dar olanakli olabilir.
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) «Oz Yénetimli»
Ogrenci Odakli, serbest

Bu ADE igin 6nemli. EGitimlerinden yabanci yonetim-
li dersten yola ¢ilkan 6gretmenler yonteme dair da-
garcigini dikkatle ve adim adim genisletebilirler. Ders
hazirligi ile yansimasinin odaginda, her zaman etkin
6grenme olmalidir. Dikkat edilmesi gereken: Ders ne
kadar acik ve serbest olursa, planlama da o kadar
aclk ve net olmali. Agik ve serbest 6gretim seklinin
6grenme-sistematigi adim adim olmamakla gidisat
da cizgisel degil; 6grenme daha cok deneyimlenerek
gerceklesir. Bu alanda degisik yollar izlemek mim-
kindur. Belli koordinatlar dogru yolu bulup istenen
6grenme hedefini takip etmeye yardimci olmaktadir.



4. Farkh Ogretim ve Ogrenme Bigimi-
nin Ozeti

Ogretim ve dgrenme ydntemlerinin herseyi bir anda
kotarmasi mdmkun degil. Her birinin avantaji da var,
dezavantajl da; her biri belli hedef ve 6grenme ice-
riklerine uygun. Asagidaki tam olmayan derlemenin
gelistirilmis dgretim ve 6drenme bicimlerine dair bir
Ozeti. Bu temel bicimlerinin zengin yéntem cesitleri
kisa ve gorsel olarak “Yéntem Uzmani” kitabinda ve-
rilmektedir (Assmann, 2013).

Workshop/Atélye Calismasi
(Calisma Komutlari /Y6nergeli Bagimsiz

Calisma)

Genelde konu odakli ve dil aktarimli ders seklidir.
Ogretmen birlikte calisan sinifi yénetir ve kontrol
eder. Bireysel calisma evreleri dahil.

Ogretmen Odakli Ders

Genelde konu odakli ve dil aktarimli ders seklidir.
Ogretmen, birlikte calisan sinifi ydnetir ve kontrol
eder. Bireysel calisma evreleri dahil.

Onemli e Calisilmis icerikleri not etmek
noktalar
¢ Hedefler acik ve net hale

getirlmeli

* Bireysel-, ikili- ve grup calismalari
serpistirmek farkllastirma
olanagi saglar

e Yeterli gorsellestirmeyi dikkate
almak

Onemli
noktalar

¢ Hedefler acik ve net olmal

e Basit, anlasilir ve kisa tek basina
¢dzUmlenebilir calisma komutlari

e Farkli 6grenme kanalina hitap
eden farkli 6grenme materyalleri

e Uygun 6gretmen takibi

e Grup olusturma; uzun soluklu
workshoplarda sinif ici degis
tokusu organize etmek ya da
gruba vermek Uzere 6nceden
calisma komutlari hazirlamak

Ders e Ozet vermek

ornekleri

e Derse iligkin 6grenme adimlari-
nin olmazsa olmazi temel alan
bilgisini vermek

ADE icin Bireysel ve de ikili calismalardan
C[IICEER IR serpistirilmis, 6rn. basar dizeyine
gore farkli ¢c6zim gerektiren
yonergeli (5-15) kisa Uniteler.

cek noktalar

Ders
ornekleri

ADE icin
dikkat edile-
cek noktalar

e Bagimsiz calismayi ve 6zsorumlu-
luk bilincini destekler

e Farklilastirmayi saglar

e Deneyim Atoélyesi:
Ogrenme icerigini kendi basina
kesfetme edinme (6rn. 6 B,
ornek 2)

e Atélye Calismasi:
(6rn. sdzcik dagaraginin gelisti-
rilmesi)

e Kiclk capl calisma komutlari
(2—6 Unite) orn. bir konun temel-
lerine giris sonrasi igin uygun.

* Deneyim Atolyesi:
Bireysel performans ve ilgiye
gore calisilabilecek degisik
konulu ders hazirhg:.
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Planh Calisma
(Haftalik Plan ya da Giinliik Plan)

Planli ders icin 6grencilere belirlenmis zaman dili-
minde (6rn. yarim gun, bir gtin ya da bir haftada)
ilgili tinitelerde calisacaklari farli alanlardan yazili
komutlar iceren ders plani verilir. Alan dersi igin az
Uniteli planh calisma da dastndlebilir.

Grupici Ogrenme

soruna birlikte ¢c6ziim Gretmek ya da bir durumu
gobrev paylasimli ¢cozmek icin ikili ve grup calismasi
gibi 6grenme aracini kasteder.

Onemli e Farkl 6grenme kanallarina
noktalar dikkat etmek

e Zorunlu alistirmalar ve ek
alistirmalari belirlemek

* Hedefler acik ve net olmali

¢ Plan/Planlama defteri ve
bitirilmis calismalari kaydetmek

* Ogrenme ve Calisma tutumu
hakkinda dénat verme/goérisme

Onemli e Roller ve rol degisimli planlanmis
noktalar grup yonergeleri

e “Cooperative learning” bicimleri
("think, pair, share” prensibine
gdre yani U¢ evrede calisma
1. bireysel distinme,

2. ikili grup olusturma, tartisma,
3. sonuclarin sinifta sunumu ve
tartisiimasi)

 Ogreterek 6grenme

Ders ® Bagimsiz calismayi ve
ornekleri o6zsorumluluk bilincini destekler

e Farkhlastirmayi saglar

¢ Bireysel zorluklar Gzerinde
calismak (6rn. imla alistirmalarr)

e Alistirma ve sekillerle calismalari
dahil etmek

* Muzik alanini dikkate almak

ADE icin ADE'de planli calisma sadece kisa
CIUEER IR zaman dilimlerinde mdmkdn. Ama
EEICEIETH bir konun bireysel pekismesine
yardimci olabilir. Bir giris yaptiktan
sonra bir derste cocuklarin bagim-
siz calisabilecekleri seceneklerinin
olmasi ve 6grenme ihtiyaclariyla
uyumlu “kisa planlar” olusturula-
bilir.
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Ders * ikili calisma, grup calismasi
ornekleri

e Ogrenme tandemi ya da calisma
arkadashg

e Grup puzzle (bkz. 6 B, érnek 1)
e Ekspertiz sistemleri; yazma

konferansi vs. MUzik alani da
dikkate alinmali!

ADE icin ikili ve grup calismasindan grup
CICEER IS puzzle'ina kadar tim calisma

=G EIETE] bicimleri (bkz. 6 B, 6rnek 1) ya da
ccoperative learning’in diger tdrleri
ADE'de kullanima uygun.




Proje Dersinde

Bir grup ortak bir hedefe dogru calisir (komut, so-
nug). Gidisati planlar ve uygulamali olarak hedefe
yonelik calisir. Bireysel proje calismasi yapmak da

Serbest Calisma/Serbest Etkinlik

Ogrenciler belli bir stre icin (haftada yarim saat
uzun sdreli ders ¢alismaya kadar) kendi ilgi alanlari
ve soru yonergeleriyle ilgilenip yeni tecrtiberler edi-
nir ve bilgisini derinlestirir.

mUmkindar.
Onemli ¢ Konunun belilenmesi, ekiple
noktalar hedefin belirlenmesi

¢ Uygun 6gretmen takibi

¢ Calisma ve surec refleksiyonu
Ders ¢ Okul gezisi, inceleme gezisini
ornekleri birlikte planlama

ADE icin
dikkat edile-
cek noktalar

¢ Birlikte fuar hazirlama

Onemli
noktalar

* Giriste onerilerin oldugu bir
liste sunmak (fikir, karar vermeyi
kolaylastirici yardim)

e Farkli materyallerle motive edici
6greme ortami

¢ Uygun 6gretmen takibi

e Sonuclarin gorisilmesi

ilkégretimde bir ders haftasina
yayilabilen projeler, ADE icin ger-
ceklestirmek zor olabilir. 6 B'nin
2. 6rnegi temel olarak ve de proje
bazli ders olarak dustnulmustar.
Kdcuk capli projeler gerceklestiri-
lebilir.

Ders
ornekleri

ADE icin
dikkat edile-
cek noktalar

¢ Kendilerinin olusturdugu soru
yonergelerini calismak

e Segileme calismasi (konulu
dnite icin resim, afis, fotograf,
modeller vs. olusturmak,
bulmak vs.)

°
Orta kademede 6rn. donem/
proje calismasi

Bu ders bicimi ADE'de kisith stre
nedeniyle sadece istisnai durum-
larda uygulanir. Ama workshop ve
proje calismasiyla cok iyi kombine
edilir, ilgi cekici karakteri nedeniyle
de yilda bir ve iki kez yapilmali.
Bu, ya gercek serbest secimli bir
etkinlik (6rnegin “blyUk anne ve
babamizin yasamindan” konusu),
ya da 6gretmenin oyun, kitap,
bilgisayar, fotokopileri acik kullani-
ma sundugdu bir “6genme bufesi”
seklinde olabilir.
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Rol Oyunlarinda

Ogrenciler 6nceden hazirlanmis ya da kendi belir-
ledikleri mizansele goére oynarlar.

Onemli ® Rol komutlarinin acik ve net
noktalar olarak verilmesi

¢ Role hazirlanma olanagi

e Oyunun gorusilmesi
Ders e Sorun ve catisma durumunun
ornekleri oynanmasi (¢6zdm yaklasimi da

ADE icin
dikkat edile-

cek noktalar

dahil)

 Bir baska role buartinmek (6rn.
tarihi bir kisiligin yerine gegmek)

e Okunmus metni oynamak,
okuma anlamayi pekistirmek

ADE'de tum siniflara cok uygun.
Rol komutlariyla olasi dizey be-
lirleme ve yardim saglanabilmeli.
Roller 6grenciler tarafindan da
adlandirilabilir.

Planli Oyunlarda

Gergek belirli durum ve rollerle oynanir.

ADE icin
dikkat edile-

cek noktalar
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Onemli e Durumun acik ve net olarak
noktalar verilmesi
¢ Rollerin acik ve net olarak tanim-
lanmasi
e Oyun gidisatinin geri bildirimi
(icerik, kisisel)
Ders e Gergek simllasyon (6rnegin poli-
ornekleri tik dernekte bir go¢ parlamento-

sunun olusturulmasi)

¢ 8. siniftan itibaren tavsiye edilir.

® Rol tanimi icin cokca hazirlik,
cevreden aranmali ya da kendile-
ri yazmalarini gerektirir.

Ogrenciler motivasyonu anlamli élctide ydontem ce-
sitliliginden alabilir. Yeni 6grenme bigiminin yani sira
glnUimuzde bilgi edinimi ve dlzeye uygun ydnerge
olanagi saglayan yeni medydan da motivasyon sag-
layabilirler (bkz. 6 B, érnek 2, internet arastirmalari).

Yontem acgisindan cok yonla calisildigr goralar
ancak fazla derinligi ve kalicihgr olmayan bir
6grenme riski de s6z konusu. Etkin 6grenme her
seyden dnce 6grencilerini motive edici ve zorla-
yicl yonergeler gerektirir.

5. Yiiksek Nitelikli Calisma Yonergeleri

ilk bakista goriinen etkinlik degil, yonergelerin cogu
zaman goérinmeyen niteligi ve &grencilerin birey-
sel tesviki ile harekete gecirilmesidir 6Gnemli olan. Bu
anlayis, John Hattie'nin (2009) yeni arastirmalariyla
desteklenmektedir. Uluslararasi alanda etki glcinu
arastirdigi kulfetli degerlendirmeleri - basari oraninin
yarisini aciklayan 6grenci faktérinin yani sira — 6g-
renmeyi saglayan biylk payin (%30) 6gretim elema-
ninin ders kalitesi oldugunu kanitlamaktadir. Yéntem
dizenlemeleri, disdndlenin aksine daha az 6nem ta-
simakta. Ogretmenin yéntemsel yapiya uygun olarak
oturttugu yénergelerin tesvik edici orani daha ziyade
onem tasimaktadir (bkz. Bolum 3).

Reusser (2009) bu baglamda, dersin ylzey yapisi
ile derin yapisi arasinda ayrim yapmaktadir. Ylzey ya-
pidan anlasiimasi gereken dersin gérinen ozellikleri,
ornegin izlenebilir yontem uygulamalari, yani secilen
Ogretim ve 6grenme bicimleri. Derin yap! ise anlamayi
ve 6grenmenin devamliigini amaglar, yontemin uygu-
lanmasina bagl olsa da, hemen her durumda gozle
gorilebilir degildir. Ylzey yapi ile derin yapi arasinda
nasil bir baglanti oldugu halen tam olarak aciklanma-
di. Ancak 6grenme bicimlerinin genisletiimesinin ba-
gimsiz ve srddralebilir bir 6grenme strecinde yardim-
ci olacagini soyleyebiliriz. Dogru calisma yonergeleri
formdile etmek ve yaratmak her ders biciminde &6zel-
likle dikkat edilmesi gereken bir husustur.

Bu baglamda dogru calisma yoénergelerinin ehem-
miyeti isin odagina oturur. En uygunu, asagidaki kri-
terleri yerine getirir (Reusser, 2013):



Bir alanin 6zin{ tematize eder ve alan bilgisi-
nin olusmasini saglar.

Anlamli baglamda yer alir, glinltk yasamla
baglantilidir ve merak uyandirir (bkz. Bélim 5).

Bilginin kendi basina edinilmesi ve uygulanma-
sini saglar ve destekler.

Calisiimasi gereken icerige dalabilmeyi motive
eder ve derin anlamayi saglar.

Sorun ¢6zme ve 6grenme stratejileri gelistir-
meye olanak saglar.

Farkli seviyede ¢6zUm olanagi saglar ve bu se-
beple hem zayif, hem iyi 6grencilere uygundur.

Cok yonll yaklasim, disinme ve 6grenme
yollari saglar.

Etkin calismayla 6grenme basarisi icin zemin
hazirlar.

6. Sonuc¢

Bircok 6grenci ve geng, érgiin derslerden gelistirilmis
6grenme yoéntemleri konusundaki deneyimini ADE'ye
beraberinde getirir. Bu ylzden ADE &gretmenlerinin
yontem bilgilerini gelistirmeleri lehde bir tutum ola-
caktir. Bu durum ayrica ADE’yi 6rgin derslere yakin-
lastirmaya ve iki okul tdrQ arasinda koépri kurmaya
yarayacaktir.

Yontem ya da 6grenme biciminin tek basina etkin
bir 6grenme saglamadidi gercedi hicbir zaman unu-
tulmamalidir. Calisma yénergeleri farkli yontemlerde
bireysellestirilmis ve derinlestiriimis 6grenme surecini
tesvik edici sekilde formule edilebilir. Yontem cesitlili-
ginin yaninda oncelikli olarak dikkat edilmesi gereke-
nin, yéntem acisindan yaklasimin hedef ve icerige uy-
gun olmasi ve alistirmalarin niteligidir. B6lUm 6 B’deki
iki ders 6rnegi bunu somutlastirmakta ve ADE’de 6g-
retim ve 6grenme bicimleriyle olasi uygulamayi gorsel-
lestirmektedir.
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("Uygun 6gretim- ve 6grenme bicimini se¢mek”
konusuyla ilgili4 B, 5B,7B,8B,9B,10B, 11 B, 12
B! bolumlerinin ders planlarina bakiniz)

1. Kemajl Callaku:

Farkli Ders Ve Sosyal Bicimlerinin
“Arkadaslik, onyargi, birlikte yasa-
mak” Konulu Blok Derste Kullanilma-
s1, Siniflar 5-10.

On Agiklama

Cift dersin baglami “Okuldaki Yasam” konulu calis-
ma.

Ogrenci grubu 5-10 Siniflarindan 15 kiz ve 11 er-
kekten olusmakta. Ogrenciler ADE'ye kendi istekleriy-
le devam ediyor ve ders okulun 7. ve 8. saatinde de
olmasina ragmen motiveler. Ogrencilerin basari diizeyi
fazlasiyla heterojen.

Dersin konusu, 6grencilerin deneyimledigi ve ya-
sadiklari hayatla dogrudan baglantili, iletisimsel 63-
renme biciminde islenmeye uygun. Ozellikle denemek
istedigim once farkli 6grenci grubunun konuyu bir
acidan tartisip sonra yeni karma gruplarda fikir alis ve-
risinde bulunduklari ders bicimi “Uzmanlar Grubu”.
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Hedefler

icerik:

Ogrenciler birlikte yasam ve arkadaslik, ényargi ve
sorunlar ve ¢o6zimi konularinda tecribe edinip
tartismall ve kendi yasam gercekleriyle iliskilendir-
meliler.

Sosyal:

Oncelikle konuyla, 6zellikle de basari konusunda
heterojen gruplarla yapilan calisma ile birbiriyle il-
gilenmeyi ve desteklemeyi 6grenmeleri.

Dil:
Zorlu konularla ilgili kendi dusncelerini s6zlU ve
kismen de yazil olarak ifade edebilmek.

Ogrenme tutumu ve teknigine iliskin:

Ogrenciler farkli 6grenme teknigi ve bicimlerine
alismali.

Materyal

“Ani pianistja” (Piyanist Ani) okuma metni, metin +
soru ve fikir iceren calisma kagidi (Gjuha shqipe, cilt 4,
bkz. http://issuu.com/e-ucebnici/docs/gjuha_4_maqg_
ok/27).



Blok Ders Akis Plani

Ogretim/Ogrenme Bicimi

5 Selamlama, Giris: ¢ Input/Bilgilendirici Girig
Cift Ders konusuyla ilgili bilgilendirme.
15’ Sinif gérismesi hazirlamak: e Grup calismasi *)
SuSler U¢ gruba boltndr; bunlardan her biri asagidaki konulardan birini (Tartisma, uzlasma, “afis” hazirlama)
gorusup kisa bir sunum (5 dakika) icin A3 boyutunda kisa notlarla dolu bir
"afis” hazirlar:
*) Buytk siniflarda bir konu igin iki
a) Benim icin arkadaslik ne demek? (Pekistirme/Ek: Arkadasliklarin olmadigi grup da olusturulabilir!
bir yasam nasil olurdu?)
b) Onyargilarla nerede ve nasil karsilastim? (Pekistirme/Ek: Onyargili oldu-
gum gruplar var mi, neden?)
¢) Farkli kulttrlerden insanlarin bir arada yasamasinin bizim olumlu ve
olumsuz yanlari?
30° Uc grup sirasiyla fikirlerini ve “afiglerini” sunarlar (her grup 5°); e Grup sunumu
sunumdan sonra soru veya yorum icin as. yuk. 4’ slire sonunda kisa 6zet
¢ Sinifca konusma
Ara
25 Yukarki a), b), ¢) gruplarindan 2-3 égrencili ti¢ “uzman grubu” olusturma. e Bireysel calisma
Yénerge: e Uc “uzman grupta” tartisma *)
1. ¢ Birlikte metin redaksiyonu
Bireysel calisma (5): Tek bagina su soru Uzerinde dusunan:
Arkada§||_k , Onyargilar”, ve “Birlikte Yasamak” konularinin birbiriyle bag- *) Buytik siniflarda 6 uzman grup da
lantisi nedir? Not alin. o
5 olusturulabilir!
Dusuncelerinizi grupta gorusun. Birkag cimleye 6zetlemeye calisin; bununla
ilgili kisa bir metin olusturup buytk yaziyla A3 kagidina yazin. Uygun baslik
bulun.
15° Her grup kisaca metnini sunar, diger 6grenciler soru sorabilir e Grup sunumu
ya da yorum yapabilir.
¢ Sinifca konusma
10° Uc metin yan yana asilir. Ogretmen sonug gériis — mesi icin konu verir:

Yazdiklariniz yeni memleketinizde bulundugunuz durum icin mi gecerli
yoksa koken Ulkenizde de benzer olur muydu?

- Once 2 dakika yalniz ya da ikili distinmek icin, sonra

- Grupta gortsme/tartisma (bir dahaki sefere de devam edilebilir)

Odev:
Bu fikre iliskin dustncelerinizi yazin; yarim ile bir sayfa arasi metin getirin.

e Bireysel donut

¢ Sinifca konusma
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2. Sakine Kog: “Bayramlar ve Kutla-
malar” Konulu Derste Farkli Ogretim
ve Ogrenme Bicimleriyle Calisma

Onso6z

Turk kdltarinde bayramlar uzun bir gelenege daya-
nir. Cogu Turk Bayramlari ulusal alandaki énemli olay-
lart hatirlatir. 23 Nisan'da 6rnegin Ulusal Egemenlik
ve Cocuk Bayrami'ni kutluyoruz. Bu bayrami Turkce
ADE'de her yil ilkbaharda isvicre’de de kutluyoruz. —
Dini bayramlar ve kutlama glnleri bu Unitenin konusu
degil; ayrica islenecektir.

Bayram ve kutlamalar konusunda 6grencilerin Tark
ve isvicre kiltiriinde hem kendi basina edindikleri tec-
ribeleri, hem de iki kiltirde kutlamalarinin ardinda
yatan bilgiler 6nemlidir. Bu konu, bu yizden farkli 6§-
retim ve 6grenme bicimlerinin uygulanmasi ve kaltar-
lerarasi yaklasim icin uygundur.

Dlzenleme (organizasyonla ilgili), stre: Ders — ¢
haftaya dagitilarak — 5 tniteden olusur. ilk haftada 6g-
renciler son yarim saatte “arastirma yénergesi” alir ve
organize olurlar; ikinci haftada bayram ve kutlamalar
konulu sunum calismasi icin iki Gnite kullanilir, Gcincl
haftada sunumlar ve degerlendirmeye sira gelir.

Hedefler

icerik:

Ogrenciler Turk ve lIsvicre kiltirinde bayram ve
kutlamalarin ardinda yatan bilgilerini derinlestirir.
iki kalttrdeki sebepleri kiyaslayip benzerlik ve fark-
lara iliskin dustincelerini paylasirlar, boylelikle kl-
tarler arasi bilgilerini genisletirler.

Dil:

Ogrenciler sézli ve yazili yeterliklerini derinlestirir
(okuma ve yazma, sunum becerisi). Dillerin karsi-
lastirilmasi ve ceviri (bayram ve kutlamalarin adlari)
ile ilgili sorulara duyarlilik kazandirilir. Medya bilgi-
lerini genisletirirler (internet arastirmalari).

Sosyal ve 6grenmelerine iliskin:

Farkli 6gretim/6grenme bicimlerinin bilincli kullani-
mi ile 6grenciler bagimsiz calisma, birlikte calisma
sekilleri ve bilgi edinim stratejilerini genisletirler.
Bunun disinda da motivasyon oranlari yiksek.
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Materyal

Ogretmen éncesinde Tirkiye ve Isvicre'deki bayram ve
kutlamalarla ilgili bilgiyi toplamis ve 6grencinin konuy-
la ilgili bilgiyi nerede bulabilecegini biliyor olmali (6zel-
likle internet linkleri).

Ogretmen tim 6grencilerin arastirmalarini yapabi-
lecekleri Internet baglantili bir bilgisayara ulasabilecek-
leri konusundan emin olmalilar.

ilk ve ikinci hafta arasindaki arastirmalar icin acik
ve net komutlarin bulundugu calisma kagitlari hazir
olmali. Bu kagtlar tg¢ zorluk dizeyinde olmalidir.



Ders Akis Plani

Siire

Hafta 1, son yarim saat

Ogretim/Ogrenme Bigimi

30°

Ogretmen “Turkiye ve isvicre'deki bayram ve kutlamalar” konulu arastirma
projesini duyurur. iki kaltir ve dil kaynaginin avantajlarini éne cikarr. Bir
sonraki hafta yapilacak arastirma yonergelerini aciklar ve 6grencilerin neleri
yaninda getirmeleri gerektigini sdyler (bir Tirk, bir de isvicre bayram ve
kutlamasi icin bilgi, resim, vs.). Yonergeler Gg¢ farkli zorluk dizeyinde yazil
olarak verilir. Soru ve organizasyona dair her seyin aydinlatiimasi (ikili grup
olusturma, bilgisayar olanagi, internet arastirma stratejileri vs.).

Ogretmenin Input

Sorulari aciklamak Uzere gérisme ve calisma-
nin organizasyonu

Hafta 1 ve Hafta 2 arasindaki Siire

Ogrenciler arastirmalarini anlatirlar: ne iyi gitti, nerde sorun vardi, daha ne
yapilmali? Karsilikl donlt ve 6§t / calisma onerileri.

Kendi baslarina calisma/arastirma, internet ve
diger kaynaklarin kullanilmasi.

Hafta 2, Blok Ders

15 Ogrenciler arastirmalarini anlatirlar: ne iyi gitti, nerde sorun vardi, daha ne e Kisa rapor,
yapilmali? Karsilikl dondt ve 6gut / calisma onerileri. Tartisma
Donutler
15 Yoénergeler: e input
a) Turk ve Isvicre bayram ve kutlamalariyla ilgili toplanan bilgiyi kisa bir * Icerige iliskin sorularin aydinlatiimasi
sunum icin hazirlama (as. yuk. 5 dak.lik sunum, resim ve metinli A3 ya
da A2 afisi). e Sunum kriterlerini gérisme
b) Bir de 3—4 soru veya yonergeli bir calisma kagidi ya da quiz hazirlanir.
Sunum ve calisma kagidinin hangi kriterleri yerine getirmesi gerektigi
birlikte gorusulir (yasa gore farkl zorlukta).
Bu kriterlerin listesi panoda sabitlenir.
50 Yénergelerin calisiimasi/sunum ve calisma kagidinin hazirlanmasi. Ogretmen | o Bagimsiz yalniz veya ekiple calisma
destekler ve danismanlik yapar ve gerektiginde de baska bilgi hazir tutar.
15 .

Bir sonraki haftanin sunumlariyla ilgili sorularin gértistilmesi; yonerge ve
sunum degerlendirme kriterlerinin tekrar aciklanmasi.

input, tartisma

Hafta 2 ve Hafta 3 arasindaki Siire

Sunumlarin tamamlanmasi (afis ve calisma kagidi dahil)

Kendi baslarina calisma

Hafta 3, Blok Ders

10° Kisa bir giris: Sunum kriterlerinin tekrardan ortaya konmasi; e Input
varsa son sorularin aciklanmasi.
60 Sunumlar, her biri 5 dak. + 5 dak. soru ve calisma kagidi/quiz icin. e Bagimsiz yalniz veya ekiple calisma
Her sunum sonunda kisa gérisme/degerlendirme éncesi belirlenmis
kriterlerle baglantili. ¢ Birlikte calisma (calisma kagidi ya da Quiz)
SUre azsa bazi sunumlar bir dahaki haftaya birakilir.
20° Sonucun géristlmesi: Tirkiye ve isvicre'deki bayram ve kutlamalar arasinda- | e

ki(kutlama sekline iliskin) benzerlikler ve farklari. “Arastirma projesine” bakis.
Ogrencilerin begenip begenmediklerinin degerlendirilmesi.

Sinifca konusma

Degerlendirme
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6C Donut, Tartisma ve Pekistirme icin Fikirler

-—

. Hangi ders yontemlerini oldukca iyi biliyorsunuz
(goérdugliniz egitimden ve de su anki ders uygu-
lamalarinizdan)? Not tutun ve iki ya da Ug kisi bu
bicimlerin nerede daha iyi, nerede belki daha az
tutunabildigini tartisiniz.

2. Yontem dagarciginizi hangi yénde genisletmek is-
tiyorsunuz; cevrenizde sizin de yakindan taniyip
denemek istediginiz hangi yéntem ve bigimler kul-
lanilmaktadir? Oryantasyon icin bkz. B&lim 6 A.4.

3. Yontem dagarciginizi genisletmek igin hangi so-
mut olanaklari én gérebiliyorsunuz (ADE ya da
orgun derslerden meslektaslarinizin derslerini zi-
yaret; egitim seminerleri; kitap; tartisma)? Meslek-
taslarinizla tartisin ve en az bir somut plan olustu-
runuz.

4. Onlnulzdeki 3-4 hafta icinde yeni bir ydntemi de-
nemek istediginiz bir ya da daha fazla somut ders
Gnitesi hazirlayin (en iyisi iki veya Ug kisiyle). Bunun
icin Bolim 6 A.4 ve 6 B'nin drneklerinden ilham
alin. Planinizi uygulayin ve deneyimlerinizi tartisi-
niz.

5. Lutfen BolUm 6 A.1'de zar modeline bakin ve ilgi-
li metni tekrar okuyun. U¢ tezzat alandan hangisi
size tanidik geliyor ve bazen kendi dersinizde bile
sikint yaratiyor?

6. Bolim 6 A.2 sonunda zar modelinin ¢ tezzat ala-
niyla ilgili yararli sorular iceren Uc katalog var. Sizi
ozellikle ilgilendiren (¢ ya da daha fazla soru secin
ve distincelerinizi tartisiniz.

7. Bolim 6 A.5 calisma ve 6grenme basarisi icin ca-
lisma yodnergelerin niteliginin énemi vurgulanir.
(YUksek nitelikte galisma y&nergelerin kriterlerini
B6lim 6 A.5'in sonunda Reusser’in katalogunda
bulabilirsiniz). Lutfen a) Simdiye kadarki uygulama-
larinizdan gercekten basaril (tesvik edivi, Gretken)
olan calisma yonergelerinizi ve b) éntimuzdeki haf-
talarda sizin igin gincel konularda verebileceginiz
yUksek nitelikte calisma yénergeleri distndn ve
tartisiniz!

76



7 Goc¢ Ulkelerinde Giincel Didaktik ve
Metodolojik Temeller II: Performansin
Destek Odakli Degerlendirilmesi

/A

Christoph Schmid

Temel Yaklasimlar

1. Girig

Karar vermek, tahmini degerlendirmek, rapor etmek,
6lcmek, sinamak, degerlendirmek, tahmini belirle-
mek, notlandirmak ve belgelemek, 6grencinin tzerin-
de etkisi buydk gunluk okul isleri. Takdiri ifade eder
ve hirsi harekete gecirir; sevindirir ve korkutur, motive
eder ve demotive eder, 6zglveni destekler ve 6zglve-
ni bozar. Okuldaki degerlendirmeler; ders, alistirma,
basari, ilerlemelerdir ve ¢cogu zaman da 6grencinin
kendisine iliskindir. Ogretmenler sinifta dgrencileri —
ve tersi, ancak farkli arac ve sonuclarla degerlendirir.
Bu degerlendirme kriterlerinin her yerde ve ¢ok sekilli
olusu, okulda farkli degerler tutuma, yerine getirile-
meyen isteklere, tezzatliklara, ideolojilere, karisikliga
ve ¢ok calismaya baghdir.

Temel ilkeyi acikhga kavusturmak icin asagidaki
metin dnce, taninmis talep ve olusumlar hakkinda bil-
gilendirmekte. Ardindan okul alanina dair pedagojik
degerlendirme goérustniin unsurlari gelecektir.

2. Kiiltir Ve Sanat Olarak Degerlen-
dirme

Bilgi ve beceriyi degerlendirmek sanat 6gretmek gi-
bidir ve genel gecer gorUsleri varsaymaktan daha
karmasiktir. G6z boyayan cinsten olan ve ¢ok ¢esit-
li degerlendirme sorunlarini korlestiren dikkat cekici
uygulama o6rnekleri yiginla mevcut. Bu durum, daha
6grenme sirecine eslik etme ve degerlendirme séyle-
minde sikinti yaratir. Ogrenme, icinde cokca heterojen
olusumu barindiran fazlasiyla karmasik bir olusumdur.
Zihinsel olusum, kendini dogrudan algilama, dlcme ve
degerlendirmeden cektigi gibi eslik edilmeye de izin
vermez. Calismalar, 6grenme etkinlikleri ve duygular
duyulara kismen acilirlar. Ogrenmeye ve égrenilenle-
re gbndermede bulunan goéstergeler kullanmaktayiz.
Burada bircok potansiyel gosterge sadelestirilip sinir-
landirimalidir.

Degerlendirme sirasinda algilama, hem keskin-
lestirilmeli hem azaltilmali — baytk bir ikilem.
Her zaman cok sinirli olan dikkat, neye yogun-
lasmali? Algilamada kagirilaninin ne oldugu,
nasil tahmin emeli?

Uygulamada sadece bir kesitle yetinmek zorunda ol-
mak, degerlendirmenin titizligi ve adaleti acisindan te-
matize edilen algilama hatalarindan ya da algilamanin
seyrini degistiren egilimlerden ¢cogu zaman cok daha
tehlkelidir. Egilimleri saymak gerekirse 6rnegin, bir
ozelligin degerlendirilmesinin fark edilmeden digerle-
rine aktarilan ‘Halo Etkisi’ ya da bir dnceki performans
degerlendirmelerinin ister istemez sonrakileri etkile-
mesine neden olan ‘Sira Etkisi'.

Degerlendirme etkinligi, cocuk ve genclere dav-
ranis biciminin bir parcasidir. Bununla okul kaltirine
dahil olur ve bir demokraside vatandaslari tarafindan
belirlenmesi gereken normlari ifade eder (bkz. Zurih
Kantonu Egitim Mudurliga, 2013). Komutlarin bilim-
sel analizi yapilabilir, ancak ydnergelestirilmesi bilime
yUklenemez. Komut seklindeki ifadeler, bilimsel olan-
larla karistirimamali. Neyin iyi oldugu, resmi platform-
da tartisiimalidir.
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3. Gorev Alani Olarak Destekleme ve
Eleme

Ogretmenlerin, cocuk ve genclere ve topluma karsi
cifte sorumlulugu vardir. Bu baglamda siklikla destek
ile eleme arasindaki celiskiden séz edilir. Ogretmenler
toplumun hizmetinde, basarilari karnede notla belge-
ler ve elemeye dahil olurlar. Performans degerlendir-
meleri, dizey belirlemeleri ve egitim yasami dnerileri
meslek sansini etkilemektedir. Aslinda sadece calisma
etkinlikleri ve 6grenme sartlarini mikemmellestirme-
ye yaramalidir denilen bu degerlendirmeler, kariyer
tahminlerinde bilgi olarak kullanilabilecegi icin her bir
ogrenciden birincil derecede yukumli destek teshisi,
gizliden gizliye eleme isleviyle bag kurar.

4. Degerlendirme islevi

Degerlendirmeler (assessments) motive ve disziplini-
ze etmeli ve daha bircok sey. Farkli bir dizine islev ya
da amag ayirt edilebilmek cok kolay (Schmid, 2011,
S.239). isleve gore diger bir goris ortaya ¢lkmakta ve
somut yaklasim ya da bicimler degismektedir. Ozet
olarak iki veya U¢ temel isleve odaklanmak yardimci
olur (bkz. Sekil 1).

(formatif) (summatif)

Ogrenme
Sirecini

Basarinin
Belgelenmesi

Yonetmek

Degerlendirmenin Temel Islevleri

Esas olan, derecelendirmenin, 6grenmenin duzeltil-
mesine mi yarayacagi (assessment for learning) ya da
kisinin bilgi ve yeterliligini (assessment of learning) mi
degerlendirecegidir. Degerlendirme yapilacagl zaman
ders ve 6grenme etkinliklerinin mikemmellestirmek
icin mi yoksa kisisel basarinin (yeterlik) belirlenip bel-
gelenmesi icin mi oldugu kisiye séylenmelidir. Genelde
tavsiye edilebilecek: destek odakli, formatif (6nbilgi,
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hedef, ihtiyac ve ilgiye yonelik) degerlendirme, “As-
sessment for Learning” ve daha az “Assessment of Le-
arning”. Odaklaniimasi gereken, istenilen yeterliliklere
iyi sekilde varabilmek olmali. Ozetleyici “Assessment
of Learning” motive eder ve hirslandirabilir, ancak 63-
renme ve sosyal davranisi ve kisilik gelisimini de olum-
suz etkileyebilir.

Biraz farkli olanda asagidaki ¢ islev tanimlanabilir:

o Formatif Degerlendirme:

Ogretim ve 6grenme etkinlikleri dgrencilerin én-
bilgisi, 6grenme stratejileri, hedefleri, ihtiyaclar ve
ilgilerine gore belirlemeyi hedefler.

o Ozetleyici Degerlendirme:

Dersin ya da 6grenme slrecinin sonunda 6gren-
cilerin bilgi dizeyine iliskin bilgileri belirler ve bel-
geler.

o Ongériilii Degerlendirme:

Belirli okullara tahsisi konsunda bilgi verir ve egitim
yasami hakkinda 6ngértde bulunur.

(Allal’a gore, S. 348)

Ozetleyici degerlendirme icin tipik bir érnek, ADE
6gretmeninin dénem sonunda resmi bir rapor veya
karneye toplam notu yazmalaridir. Bu degerlendirme
sekli bazi yerde okulun havasini glclu bir rekabet ve
yaris hirsina sokmaktadir. Erken teshis edilen olumsuz
tahminlerin sonuglari agir; 6gretim elemanlari ilkdgre-
timde bu konuda sakinmalidirlar. Ongérili degerlen-
dirmeler okulda sinirlidir ve ister istemez hataya sebep
verir.

Degerlendirme etkinliginin 6grencinin ilerleme-
sine katki saglayacagi duygusu verilebilirse, ana
hedefe ulasildi demektir. Bunu, formatif deger-
lendirme saglar (Latince ‘formare’: bicimlendir-
mek, sekillendirmek).

Ozdenge ve bilis Ustii programlarla yakindan ilgili;
burada esas olan kendi 6grenme tutumunu kontrol
etmek, degerlendirmek, dengelemek ve yonetmek-
tir. Formatif degerlendirme genis anlamda 6grenmeyi
dengelemeye yarar: DonUt verme, 6zdenge, baskalari
tarafindan ya da birlikte dengeleme (Ko-Dengeleme),
uygun calisma yonergeleri, calisma metinleri ve 6g-
renme teknolojilerinin secimiyle dengelemedir. Forma-
tif dengeleme bilis, duygu, motivasyon ve davranisin
ayarlanmasiyla icicedir ve d6grenme etkinliginin yani
sira 6grenme stratejilerini de gelistirmektedir.



5. Degerlendirme Bicimleri

Baskalari tarafindan degerlendirilmenin yani sira, kisi-
nin kendisini degerlendirmesi de olagan okul tecribe-
lerindendir. Okul belki de en sik ve en cestli degerlen-
dirmenlerin yasandigi yerdir. Bagimsizlgin deteklendigi,
bireyselligin 6nemsendigi ve 6grenmenin sistematize
edilip yogunlastiriimasi isteniyorsa isin odaginda farkli
bicimlerin etkilesimi vardir

Degerlen-
dirme
Dis Degerlen- Oz Degerlen-
dirme dirme
- Peers
Ogretmen Sinif
Arkadaslari

Gelecekte sinif arkadaslari tarafindan degerlen-
dirilmek (Peer-Assessment, Peerfeedback) ve de
6z degerlendirme daha populer bir rol oynaya-
cak.

Bu daha az otoriter tutum ile cocuk ve genclerin gide-
rek bagimsiz ya da grupla isbirligi icinde ve bazan da
karma yaslarla calistiklari acik ders bigimleriyle baglan-
tihdir. Ozydnetimli calisma biciminde degerlendirme-
nin bilhassa ve 6zgun iradeyle algilama zorunlulugu
var, hem de 6grenme sirecinin tim evrelerinde (Sch-
mid, 2014, S. 313): 1. Oryantasyon, Hedef Belirleme
(beklenti, anlam ve surenin tahmin edilmesi), 2. Ca-
lismanin Planlanmasi ve hazirlanmasi (onceki calisma
tecrubesi ve olasi ogrenme yonteminin degerlendiril-
mesi), 3. Planlanan Calisma Adimlari ve Etkinliklerin
Uygulanmasi (6grenme stratejisi ve motivasyon deger-
lendirilmesi) ve 4. Basarinin Degerlendirilmesi, Geriye
Bakmak ve Sonug (6zde@erlendirme ve basarinin de-
gerlendirilmesi).

6. Degerlendirme Kistasi ve iliskilen-
dirme Normlari

Degerlendirme yapan iliskilendirme boyutunu da isin
icine katmaktadir:

a) Onceden sahip olunan bilgi ve yeterlikler,

b) bir durumun tamamiyle anlasilmasi, bir beceri-
nin érnek, en uygun uygulamasi ya da

c) digerlerinin basarilari.

Burada farkli durumlar odak noktasidir:

Bireysel iliskilendirme Normu:

Onceki basarilarla kiyaslama.

o Nesnel iligkilendirme Normu:

Yeterlik ve yeterlik dizeyleriyle iliskilendirme. Norm
kriter, 5renme hedefi, yeterlik odakli, ders planina
bagh ve kesindir. Ogrenme durumu tanimlanmis
yeterlikle kiyaslanir ve siniflandirilir. Bir 6rnek; Avru-
pa Ortak Olcuit Cercevesinin (GER) dile hakimiyeti-
nin alti dizeyi (A1-C2).

o Sosyal iliskilendirme Normu:

Digerlerinin basarilariyla kiyaslama. Fazlasiyla re-
kabetci degerlendirme yaklasimiyla ilsikilendirme
cercevesi bireyler arasi, sinif ya da daha buyuk bir
calisma grubudur. Degerlendirme icin sinif dizeyi
onemli.

Kisileri kiyaslayarak yapilan degerlendirme fazlasiyla
hassas, motivasyonu dustrlct potansiyeliyle hi¢ de
etik olmayan bir istir.
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7. Ozdegerlendirmeden Faydalanmak
ve Desteklemek

Ozdegerlendirme 6z yonetimli, kendi kendine 6g-
renmenin can alici noktasi gibi. Bilis Ustl becerilerin
onemli alanina isaret etmekte. Oz degerlendirme
¢cogu zaman kendiliginden yurir ve 6z degerlendirme
becerisi cogunlukla gelisi glzel, farkinda olmadan,
dikkat gerektirmeden, dolayll olarak edinilmektedir.
Oz degerlendirme, bireyci egitim anlayisindan ortaya
ctkmakta ve ' 6z ‘l0 — 6rnegin 6zsorumluluk ve 6ze-
lestiri — bircok birlesik s6zctk gibi kulaga cok modern
gelir. Ayni zamanda egitimde ve okulda anlasmanin
gelismis arkadasca davranis tarzinin ifadesidir ve ca-
lisma gunlagu, portfolyo, haftalik planli ders ve ser-
best calisma gibi eski yontemlerle uyum icindedir. Oz
degerlendirme, buttn olumlu cagrisimlara karsin tu-
zakla dolu; icine cifte anlam, tezzat anlam, yorgun ve
boslukta hissetme, yapamama, azarlama hatta yenilgi
gizlice karisir. Ozdegerlendirme, érnegin basar ortala-
manin altindaysa eger, kendini sinifsiz hissetme, yargi-
lama ve asagilama bicimlerine burtnebilir.

Ozdegerlendirme sorumluluk Ustlenme, oto-
kontrol, baskalarina bagimli olmama ve 6zerklik
icin 6nemlidir.

Ozdegerlendirme becerileri farkl farkli seyretmekte.
Universite égrencileri bile bir konuyu dogru anlayip
anlamadiklari ya da gerekli 6grenme sartlarina sahip
olup olmadiklarini dogru degerlendirmekte zorlan-
maktadir. Ozdegerlendirme, hedefe yonelik destek-
lenmesi gerekliligine karsin buna uygun bir ders plani
mevcut degil. Bugline kadar okulda basarili 6zdeger-
lendirme teknikleri konusunda deneye dayall oldukga
zayif bir temele sahibiz.

8. Merkezi ilke Olarak Kriterlere
Odaklanma

Ozdegerlendirme icin esasli kriterler: “Kriter odakli ¢z-
degerlendirmede, 6grenciler basari ya da ilerlemeleri
hakkinda bilgi edinirler agik ve net tanimlanmis kriter,
hedef veya standartlarla iliskilendirip bu sekilde idrak
edinilen bu bilgiler 1s1§inda calismalara devam eder-
ler” (Andrada & Valtcheva, 2009. S.12). Farkli duzey
icin hazirlanmis kriter ek listeleri, bu konuda ise ya-
rar (Scoring rubrics). Ancak 6grenme kontroll icin
hazirlanan cek listelerinin hepsi bu adi hak etmezler.
Ayrintili kriterler ve dogru performans dizeyleri acik
ve net olarak tanimlanmalidir. DUzey eksikse, adi salt
degerlendirme listesidir (“Rating scales”). Motivasyon
ve hedef odakli 6grenmeyi desteklemek ve 6gretmen
ya da 6grenci arkadaslarinin 6zdegerlendirme ve do-
nitleri sadece acik ve net kriterlerle genisletilmis dizey
tanimlariyla hafifletilebilir.
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Ancak degerlendirme kriterleri 6grencilerle bir-
likte kisiye ugyun hazirlanirsa avantajdir. Yizey-
sel, genellestiren, acik olmayan hatta yaniltan
Olcekler Uretkenligi baltalayici etkiye sahip.

Kritelerin uygulanmasindan bagimsiz 6zdegerlendir-
me zorludur. Hedeflenen yeterlikler 6nce acikca ifade
edilmeli, mimkinse beklentiler birlikte tanimlanmali.
Uygulanacak siradaki adimlar iyi planlanmali. Kendi
basina yapilan dtzeltmeler dahi égrenciyi cok zorla-
yabilir. Ozellikle ileri diizeyde olmayanlar icin ¢ézdeger-
lendirmeye hazirlanip calismada en iyi sekilde nasil ya-
rarlanacagl konusunda yardimci olunmali. Bu ylzden
sadece Unitenin sonunda degil, 8grenme slresince ve
unitenin basinda da yer almalidir. Ozdegerlendirme,
notlandirmada kullanmak, tavsiye edilmez. Karnede
belgelemek tamamiyle 6gretmenin isidir.

9. Daha Fazla Ogrenme istegi icin
Portfolyo

Portfolyolar son yillarda popiilerlik kazandi. Ozdeger-
lendirmeyi deneyimlemek icin sayisiz olanak tecribe-
leri, basarilari, zorluklari ve stratejileri sistematik olarak
yansitabilmenin yollarini saglar. Kisaca portfolyolar “ki-
sisel basari, 6grenme sureci ve 6zgin calisma biciminin
orneklerini biriktirip belgelemenin bir cesit sistematik
yoldur” (Paris & Ayres, 1994, S.167). Portfolyolar te-
melde hem 6grenme basarisinin degerlendirilmesinde
(Assessment of Learning), hem de 6grenmeyi iyilestir-
mede (Assessment for Learning) kullanilabilir, ancak
her ikisi icin ayni zamanda degil. Sunum portfolyolari
(g6sterme amacl) daha ziyade kisitlamalara maaruz
kalir. Farkli 6zet degerlendirme icin alistirma alani su-
nar, ancak daha objektif, kolay degerlendirme (testler
ve dgrenme kontrol) yénteminin yerine alamaz. isin
odaginda en iyi calismalar degil de, zaman suresince
gelisim ve 6grenme (gelisim, stireg, calisma portfolyo-
su) olursa, o zaman formatif degerlendirmeye genis bir
alan saglanmis ve didaktik yaraticiliga da sinir konma-
mis olur. Derste sistematik bir sekilde, ‘glven ve ya-
pabilirsin’ havasinda kullanilan portfolyolar iletisim ve
destekleme araci olabilir. Yalniz buna bagh Gmitlerin
timU uygulamada gerceklesecek diye de bir sey yok
(Allemann-Ghionde, 2002); Lissmann, 2010). Ogren-
mede ilerleme tahminleri, 6grenme zorluklar ve 6g-
renme stratejisi destegi yararina iliskin etki arastirmala-
r ok anlamli degil. Gegerlik kazanmis olan Avrupa Dil
Portfolyosudur (ESP; Giudici & Bihlmann, 2014).



10. Performans Degerlendirme ve
Belgeleme

“Otomobil stirme becerileri”, sehirde araba kullanma
hakkindaki teorik bilgisi Gzerinden degil, sadece seh-
rin icinde kullanarak sinanabilir. Odak noktasi konuyla
baglantili beceriyse eger, Grin Uretmek, temsil, fuar,
su kalitesini belirlemek: glnlik yasam ve uygulamaya
yonelik yonergeler énplandadir.

Yetenek, beceri, yani yeterlikleri, her nerede
muUmkuanse, okul disindaki sekliyle degerlendiril-
meli. “Otantik” degerlendirme kendini kanitla-
ma durum ve yerleri de gerektirir.

ADE icin olasi 6rnek: Ogrencilere verilen yonerge; farkli
cevrelerindeki dil ve kultdrlerin bir arada yasamlarini
bir afis Uzerinde belgelemeleri (4.—6. sinif) veya buna
iliskin catismalari ve olasi ¢c6zim olanaklarini sahnele-
meleri (6.-9. sinif). Akabinde bu ydénergenin sonuclari
belli, 5nceden belirlenmis net kriterlere gére gorusulip
degerlendirilir.

11. istenmeyen Yan Etkileri En Aza
indirgemek

Ders planinin egitim hedefi ve yeterlik gereklilikleri,
6grenme kontrol ve testlere degdil, denetleme/sinav
dlzenegi ders planlarina uyarlanmali. Anlayis, aktarim
ve dersin merkezinde olan yasamda gerekli yetenek ve
beceriler yeterlik sinavinca yansitilmali. Béylece 6greti-
len ve 6grenilenin 6zlne dokunuyorsa e@er, derse ve
6grenmeye olumlu etki edebilir. Temelde her bir de-
gerlendrime yéntemi (Assessment) dersin hedef (ders
plani) ve 6grenme etkinlikleriyle (ydnerge) uyumlu ve
uyum icinde olmali (* Alignment”).

Degerlendirme sirasinda, 6grenci basarisinin yik-
sek oranda, kulturel-ekonomik durum, sosyal cevre,
okul, 6gretmen, ebeveyn ve diger aktorlere bagl ol-
dugu dustncesi cogu zaman kaybolmakta. Bireyin
basarilarl, cevre etkenlerinden ayri dustnulemez.
Bu, 6zellikle gb¢ gecmisi, ebeveyninin egitim derece-
si, “yabanc dillilik” sebebiyle kisitl sansa sahip ADE
ogrencilerinin bir kismi igin gegerli. Hassasiyet korun-
malidir. Bircok yerde 6grenme basarisinin degerlendi-
rilmesi (“ Assessment-of-Learning”) destek odakl 63-
renmeyi (" Assessment-for-Learning”) maziye gémme
tehlikesiyle karsi karsiya. Ogrencilerin hepsinin Uret-
ken 6grenmeye vakti kaldi mi ki? Bir sey biliyorlarsa,
gostermelerine izin veriliyor mu ya da ¢ézemeyecegini
bildikleri test sourlariyla rezil mi ediliyorlar? Arzu edi-
len, 6grencinin ilgisini uyandiran ve 6grenme istegini
arttiran 6grenme kontrolleri.

Belgelenip notlandirilmasi gereken cocuk ve genclerin
gercekte tek basina yapabildikleri, yani uzun soluklu
yeterlikleridir. Bu gibi “statd teshis” lerine ilave edile-
cek kiymetli bilgi, bir sonraki gelisim ve 6grenme he-
deflerine dair bilgidir.

Yeterligin merkezinde uzun vadede gelisime-
sidir s6z konusu olan. ADE icin ilk etapta iste-
nen kuskusuz su alanlardaki yeterlikler: a) ilk
dile hakimiyet, b) kéken kalttrane iliskin bilgi
edinimi c) go¢ Ulkenin ¢ok dilli ktltir ortaminda
uyum saglamak icin beceri gelisimi (bkz. 1. ve 2.
boélimlere).

Kafa karistirici cok sayida ufak yeterliklerle dolu vahsi
bir ormandan sakinmali. Ogrenmede ilerlemeye yararli
donatler veren gunlik yasam yonergeli degerlendir-
melere odaklanma, glncel 6grenme kiltdrine uyan
ve e@itim cabalarini destekleyen bir degerlendirme kil-
taradur. Buna, 6grencinin 6grenme kontrol gelisimine
katkisi, basari 6lgmede 63drenme sartlarinin elestirel
gdzle degerlendirilip dikkate alinmasi ve de &grenciyi
basmakalip yaftalardan uzak tutmak da dahildir. Ders
planini kolay sinanabilirlik duzeyine indirmemesi, tek
tek 6grencilerin 6zdeger bilincini olumsuz etkilememe-
si ve bireysel niteliklerin algilanmayip az deger gérme-
mesi icin sinav stirecinden karmasanin akillica yonetimi
beklenmektedir.
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/B

Uygulama

1. Dragana Dimitrijevi¢:
Kriter Odakl Seffaf Degerlendirme
Formlan: Orneklem

Dragana Dimitrijevi¢ Belgrad/Sirbistandan gel-
mekte; 1999'dan beri Zurih kantonunda ADE
o6gretmeni olarak calismaktadir.

Ogrencilerimle birlikte cesitli calisma alanlari (6rne-
gin sunum, sinif éntinde okuma, bir macera metni
yazma vs.) icin degderlendirme formlari olusturduk.
Bunun icin bircok isvicre kantonunda 4.—6. siniflarda
kullanilan “Sprachland” ders kitabinda yer alan g6z-

Sunum icin degerlendirme formlan 6rnegi
(gelistirilebilir ve gelistirilmeli)

lem formlarindan feyz aldim. Benim igin 6nemli olan
degerlendirme kriterlerini anlayip arkasinda durmalari
icin bu formlari 6grencilerimle birlike hazirlamakti.

Formlari, 6grencilerimin gdzlem ve elestiri yetisini
gelistirmek icin sinifla birlikte uyguluyorum; kendi de-
gerlendirmelerim icin de tabi (bu formlara) ihtiyacim
var.

Formlar farkli dizeylerde hazirlanabiliyor: Daha
kicuk ogrencilerin de yerine getirebilecegi basit kri-
terler “1” ile ardindan orta- ve (st yas ve zorluk dizey
kriterleri gelir (“Il” ve “Ill"” ile belirlenmistir).

Ogrencinin adi ve sinifi; tarih:

Sunum konusu:

Duyuru acik ve net, konun ne oldugu
anlasilir (I-111)

Kriter zayif

Orta lyi pek iyi Notlar

ilging giris, ardindan ne gelecek merakla
beklenir (II-11)

icerik anlasilir (I-111)

Acik ve net yapi (Ill)

Gorsellestirmek icin resim, muzik, obje vs.
kullanihr (II-111)

Sonunda en 6nemli noktalar 6zetlenir (Ill)

Sunumla ilgili bir calisma kagidi, quiz ya da
tartisma (I, 1ll)

Sunumun ses tonu yeterince sesli ve anla-
sihrdr (I-111)

Sunum sekli renkli, monoton degil (I, 1)

izleyicilerle gz kontag iyi (1l, I1l)

Bu dort (“zayif”tan “iyi”ye kadar) sUtlnuna alterna-
tif, daha iyi, glclt formatif alternatif iki stun olurdu:
“Sunumunda sunu begendim” (en fazla dort kriter
isaretlenir) ve “Bir dahaki sefere su noktaya daha cok
dikkat et” (en fazla iki kriter isaretlenir).
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2. Aida Haziri:
Hedefe Dogru Calisma icin Farkli
Yorumlar

Aida Haziri Elbasan Arnavutluk’tan gelmekte,

16 yildir Londra’da yasamakta ve Arnavutca ADE
icin calismaktadir. - Ogrenci Amanda B. Arnavut-
¢a ADE'nin 4. sinifinda.

Asagida goriilen ceviri alistirmasina iligkin yo-
rum (Yorum bu gevirinin ait oldugu diger testler icin
de gecerli):

iyi bir is cikardin.
Bundan sonra su noktalara dikkat et:

e Tirnak isaretlerinin kullanimi ( “ “).

o ik harfin biyik yazilmasi (Ocak vs.).

e CuUmlenin basinda her zaman buytk harf olur!

la.P!rhﬁ,,,, “"-’lﬂe

Dizeltilmis ceviri alistirmasi:

o ki nokta st uste kullanimi: Ozellikle liste ya da
siralama yaptigimizda.

e e Uzerindeki noktalari unutma, yoksa e olarak
okunur!

e Cevirini begendim. Sézctklerin (Arnavtutca’da da)
anlamli siralanmasina dikkat et!

Calismaya nasil devam edecegimizi 6grencilerle
sozlii olarak konusuyorum:

e Yorumumun (bkz. yukarida) hangi Gc noktasiyla
calismana devam etmek istersin?

e Sana su alistirmayi éneririm: ... (6rnegin icinde kez
tirnak isaretinin dogru kondugu kisa bir metin yaz-
mak; her cimle basi buytk harfle baslayan kisa bir
rapor hazirlamak (kirmiziyla boyamak); kisa bir in-
gilizce metni Arnavutca'ya cevirmek ve 6zel olarak
cUmle yapisina dikkat etmek, vs.).
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3. Birsen Yilmaz Sengiil:

Simdiki Zaman Cekiminde Dilbilgisi
Alistirmasinin Destek Odakli Deger-
lendirilmesi

Birsen Yilmaz Sengul Turkiye’den gelmekte, (¢
yildir NGrnberg’te yasamakta ve Turkce ADE icin
calismaktadir. Ogrenci Acelya K. Almanya’da
dogmus ve Alman lisesinde 5. sinifta.

Asagida verilen calisma kagidi ile ilgili yapici
yazli yorum:

Alistirmayla ilgili not:

e Tirkge'de iki Unld yan yana (Almanca’da oldugu
gibi) gelmez.

"o "in

o “I"ve"i"ve"s" ve"z" arasindaki farka dikkat et!

Acelya, sen Tlrkce dersinde olsan da, Almanca du-
stndyorsun! Ama cok ilgili bir 6grencisin. Biraz daha
cabayla bu hatalarin Gstesinden gelirsin ve bir dahaki
sefere kesinlikle yapmazsin!

Ogrencinin en 6nemli hatalari nasil calisabilecegi

ve calismasi gerektigi anlatilan kisa bir destek
programi.

iki Gnlt yan yana geldiginden “y" ye dikkat et: Gi-
diyorum, gidiorum degil. Bu sorunun en az Uc kez
gectigi kisa bir metin yaz!

e Turkce'de “i"ve “1” harfleri farklidir! Istanbul ve
istanbul ayni sey degil. Calismak icin kendin Tirk-
ce'de boyle on sdzclk bul!

e Birinci cogulda sonek her zaman “z” , “s" degil.:
Okuyoruz: Biz gazete okuyoruz, okuyorus degil.
Bu bigimin gectigi 5 kisa cimle yaz!

e Dikkat et: “s” Almanca’da bazan “z" gibi sesleti-
liyor (6tumld, 6rnek “Sonne”). Turkce'de her za-
man 6timstizdar (“es” te oldugu gibi). Bu ylzden
strekli hata yapiyorsun.
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4. Londra’da ispanyolca ADE
Ogretmenleri:

Cok Farkli Metin Olusturmada
Yardimci Araglare

Londra Oxford sokaktaki St. Augustine
okulunda bu kitabin yayincisinin dikkatini
ceken asagidaki poster ve “duvar dekorlari”.
Oradaki ispanyolca ADE égretmenleri 6gren-
cilerine boylelikle farkl ve renkli metinlerini
olusturabilmeleri icin dil araclari sunmaktalar.
Bu sekilde afis ya da kagitlar, yazma alaninda
destek odakli calismalar ve de kriter odakli
degerlendirmelerde cok isi yarar.

adgy
Erfnigry  * vhaother 80, mae,

A ver En fin Quiza(s) Porfin
5558, " So, ' perhaps, finally, at last °
anyhow
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(ispanyolca ADE 6gretmenlerine basim izni igin
sonsuz tesekkurler!)



7C

Donut, Tartisma ve Pekistirme icin Fikirler

. Lutfen Bolim 7 A metnini okuduktan sonra bir
daha bakin. Hangi Uc nokta, sizin icin 6zellikle
6nemli ya da yeni? Not tutun ve iki ya da U¢ kisiyle
not ettiklerinizi tartisiniz.

. Bolum 7 A 4, Degerlendirme islevleri: ADE 6gret-
meni olarak uygulamalarinzdan Unite sonunda |Ut-
fen formatif, destek odakli degerlendirme ve 6zet
degerlendirme icin 1-2 6érnek dusianin. Ornekleri-
nizi meslektaslarinizla tartisiniz.

. Bolum 7 B'nin 6rnek 2 ve 3'e dikkatli bakin. Bun-
lar destek odakli, formatif degerlendirme &rnek-
leri. Onimuzdeki 2-3 ayda bu sekilde formatif
degerlendirme icin kendiniz neler yapabilirsiniz
distnin ve tartisin. Farkh yas gruplarina 2-3’er
ornek bulun ve derste uygulayiniz.

. Bolim 7 A.5'te basarinin degerlendirilmesi 6gren-
ciler tarafindan betimlenir (Peer-Assessment, Peer-
feedback). Kendiniz bu bicimi deneyimlediniz mi?
Oniimiizdeki 2-3 ayda bu yénde neyi deneyebilir-
diniz? Somut sebepler yaratiniz!

. Bolim 7 A.6'da bireysel, nesnel ve sosyal iliskilen-
dirme normu aciklanmakta. Her bir iliskilendirme
normu icin, kendi dersinizden bir degerlendirme
sebebi bulun ve tartisiniz (yani bireysel, nesnel ve
sosyal iliskilendirme normunun odak noktasi oldu-
gu bir ya da daha cok ornek).

. Ozdegerlendirme yetisinin desteklenmesi 6zellikle
onem tasir. Bunun icin lUtfen bulup tartisin: a) der-
sinizde bunu yaptiginiz sebepler ve b) dnimuzdeki
hafta ve aylarda bunu uygulayabileceginiz sebep-
ler.

. Degerlendirme her zaman kriter odakli olmall, sa-
dece bu sekliyle 6grenci icin seffaf ve adil. Lutfen
bkz. 7 B. 1 6rnegine ve sizin de bu sekilde hareket
edebileceginiz durumlar ddstnlp tartisin. Farkli
yas gruplarindan her biri icin somut bir 6rnek plan-

layip uygulayiniz.

8. Su anda yasadiginiz ve calistiginiz Glkenin deger-

lendirme ve notlandirma uygulamasi hakkinda ne
biliyorsunuz? Bununla ilgili el kitagcigi ya da yar-
dimcr araclar var mi (6rneg@in Zarih Egitim Madarlu-
gunun indirilebilir “Degerlendirme ve Okul Kariyeri
Kararlar” brostri gibi) ? Bu sorulari [itfen ADE ve
orgun derslerden meslektaslarinizla tartisiniz. De-
gerlendirme uygulamalariniz sinif 6gretmenlerinin
uygulamalariyla értismesi 6grencilerin lehinedir!
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8 Goc¢ Ulkelerinde Giincel Didaktik ve
Metodolojik Temeller lll: Kapsamli Dil Destegi

8A

Temel Yaklasimlar

Claudia Neugebauer, Claudio Nodari

1. Girig

“Kapsamli Dil Destegi” konusunun bu kitap bagla-
minda ¢ boyutu vardir:

Cok dilliligin okulda deger gérmesi ve 6grencile-
rin iki ya da cok dilli yetismesinin desteklenmesi.
Bu pedagojik talep igin bkz. Bolim 4.

GOo¢ Ulkenin okul ya da Ulke diline iliskin bilgisi-
nin desteklenmesi. ilgili yeterlikler okul secimi,
mesleki gelecek ve gog Ulkeye uyum karari agi-
sindan 6nemli; mimkin oldugunca tim ders-
lerde hedef odakli ve bilincli desteklenmelidir.

Go¢ gecmisi olan cocuk ve genclerde: S6zIU ve
yazili alanda (biliteralitat = iki dilde de okurya-
zarlik) iki dilde dengeli gelisimi hedeflenen ilk
dil yeterliklerinin kapsamli desteklenmesi. Ana
dilin yazili ve standart dile yonelik desteklen-
memesi halinde, ¢ocuk ve genclerin cogu ilk
dilinde okuryazarligi olmaz ve yazi kiltirine
baglantisi kopardi. (ADE 6grencilerinin otobi-
yografik raporlari icin bkz. 8 B.1 ve Agnesa’nin
acl deneyimi icin bkz. 8 B.2). Egitme uzak ai-
lelerden gelen cocuk ve gencler icin ADE’nin
6nem tasimasi olagan, ctinkl verilen yénerge-
ler ebeveynleri icin agir gelebilirdi.

Asagida verlen agiklamalar ilk ve ikinci dili de kapsa-
yan dil ve metin yeterlikleriyle ilgili sebep ve modeller-
le baglantili. MUmk{n oldugunca ana dil egitimi (ADE)
ve dgrencileri ile dogrudan iliskilendirilecektir.

Cok dilli cevrede, kapsamli dil destegi tartisma-
st icin okul dili ile ginltk dil arasindaki fark,
onemli bir rol oynar. Okul dili ile gtnluk dil ara-
sinda byt fark vardir, ister ADE'de olsun, ister
orgun derslerde olsun.

Bir taraftan okulda glnltk dilde nadir bulunan spesi-
fik bir s6zcik dagarcigr (ders icerigi, calisma tutumu,
okul araclari vs.) ve spesifik gramer bicimleri (edilgen
yapilar, yan cimleler vs.) kullaniimakta. Diger taraftan
okul calismalari duruma bagli ve metin biciminde, yani
bilncli sekillenip planlanmis bir dili gerektirmektedir.
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Bir sonraki altbélimde 6nce okuldaki calismalar icin
gerekli dil yeterlik boyutlari anlatilir. Bu temelde, gln-
[k dil ile okul dili arasindaki farklar tartisilir, akabinde
metin yeterlik programina giris yapilir. Bolim, ADE'de
kapsamli dil destegi igin ne gibi sonuglarin gikarilabile-
cegini gosteren somut drneklerlerle biter.

2. Dil Yeterligi Boyutlan

“Dil Yeterligi” kavrami altinda dilin islenmesi ve kul-
laniimasi gibi farkli alanlarindaki yetenek ve beceriler
toplanmakta. Portmann-Tselikas (1998) asagidaki gibi
ayirmaktadir:

a) Dar cercevede dil yeterligi
b) pragmatik yeterlik
€) anlamsal yeterlik

d) stratejik yeterlik.

Hedefler veya rehber fikirlerin 6zeti, Kdken Dili ve Kul-
tarG Zarih Ceceve Planimin 3. bolimdinde mevcut ve
internetten 20 dilde indirilebilir (bkz. Kaynakca).

a) Dar Cercevede Dil Yeterligi

Dar cercevede dil yeterligine dil sistemi bilgisi de dahil:
Bir dilde anlamak ve konusabilmek icin belirli sézclk
dagaraig, dilbilgisi, fonetik (sesbilgisi) ve prosodi (vur-
gu, ritim vs.) bilgisine ihtiyac vardir.

Dar cercevede dil yeterligi deyince kisinin belli
bir dilde dilsel ihtiyaclarini gidermeyi saglayan
temel beceriler kastedilir.

Sozclk dagarcigi, dilbilgisi, ses bilgisi ve prosodi dil-
den dile degistiginden dar cercevede dil yeterligi her
dil icin kismen yeniden edinilmelidir.



Ogrencilerin ana dil yeteterligi, ADE'de (dar anlam-
da) en azindan gunlik basit konusmalara katilabile-
cek dlzeydedir. Dil dlzeyi cogu zaman koken Ulkede
buylyen yasitlarindan daha dusuk; 6zellikle egitime
uzak, okuryazarligi olmayan ailelerin cocuklari ilk di-
linin sadece bdgesel kullanimina sahip olmasi baz
dillerde problem teskil etmektedir. Bu ylzden derste
anlasmak, kullanilan ortak dilde belirli bir dizeye (bu
cogunlukla standart dil ya da yazil dil) erisinceye ka-
dar zordur.

ilk dildeki farkl cesitlerine (standart dil, lehceler,
agizlar, yasli ve genclerin dilleri, sokak dili, Code-Swit-
ching/karma dil) dénit yapmak ve ikinci dille karsilas-
tirmak cok dilli yetisen cocuklarin dilsel acisindan yén
bulma bilinci icin yardimci ve degerlidir.

ADE 6grencileri alt kademeden itibaren uygun 6g-
renme sebepleri yaratabilir ve yaratmali, 6grencileri dil
ve lehceyi sdzliksel ve dilbilgisel alanda basit kiyasla-
ma yapmalari icin motive etmelidir.

b) Pragmatik Yeterlik

Pragmatik yeterlik ile belirli bir dil ve kulttr bélgesin-
de kultUre dayali davranis bicimi kast edilir. Pragmatik
yeterlige sahip bir kisi dil toplumunun farkli sosyal or-
tamlarina uygun davranir. Ust diizeyde bir kisiye nasil
hitap edilmesi gerektigini, bir bagkasina neler sorulup,
nelerin sorulmayacagini ya da kimi ne sekilde ve ne
zaman selam verilmesi gerektigini bilir.

Pragmatik normlar dilden dile ve de siklikla ayni
dil bélgesinde degisiklik gdsterir.

Baska kdltur ve dil toplulugunda yasayan ya da yeti-
senler yeni toplumun dikkat cekmek ve kaba goérin-
mek istemiyorlarsa, spesifik normlarini taniyip saygi
gostermeliler.

Kaltari ve dile iliskin pragmatik normlar, bugtn dil
dersinde kabul edilmis parcasi ve ADE'de de &nemli
olcide 6grenmeye ve disinmeye sevk etmekte. ki
dilde ve iki dil ve kultlr arasinda yetisen 6grencile-
rin tecrtbeleriyle dogrudan baglanti kurabilmesi, bu
normlari daha cekici ve gercek kilmaktadir.

Pragmatik normlarin dilUstl incelenmesi 6rnegin
sagidaki sorularla saglanabilir:

Koéken kdlturimuzde ve su an yasadigimiz yer-
de sizli bizli konusmayla ilgili ne biliyorsun?
Kim kime sen diye hitap edebilir? Kim kime siz
deme zorunda, vs.?

Kim kimi nasil /ne sekilde selamlar? Selamlas-
manin hangi kurallarini taniyorsun? Hangi se-
lamlasma ve vedalasma sekilleri ne zaman kul-
lanilir — burada ve kéken kiltirimizde?

ki kaltaru karsilastirdiginizda, iki konusmacinin
arasindaki ses yogunlugu, vicut temasi ve me-
safe deyince akliniza ne geliyor?

c¢) Anlamsal Yeterlik

Anlamsal yeterlik daha karmasik durumlari mantikli
ve anlasilir sekilde ifade edebilme ya da ilgili metinleri
anlama yetisiyle ilgilidir. Ornegin bir cocuga bir hika-
yeyi takip edebilmeyi, cok adimli bir gidisati dil olarak
anlamayi ya da ifade edebilmeyi saglar. Anlamsal ye-
terlik ADE'de de bircok durumda beklenir, érnegin 63-
retmen o anda kdcuklerle calistigindan, yasca buyuk
dgrenciler icin iletisim, salt yazili metin ve yénergelere
dayaliysa.

Anlamsal yeterlik belli bir dile bagl degil ve bu
yUzden her dilde yeninden olusturulmak zorun-
da degildir. Burada bir kez edinilip sonrasinda
tim dillerde uygulanabilrn bir yeterliktir s6z
konusu olan.

Normal sartlarda 6grenciler gerekli 6nbilgiyi érgin
derslerden getirmeliler; ADE bundan yola ¢ikar ve ge-
listirebilir. Kiclk yasdaki 6grencilerle anlamsal yeterlik
oyunlarla desteklenebilir. (resim siralama, resimlere hi-
kaye anlatmak, hikaye parcalarini dogru birlestirmek,
tablo okumak, birlestirmek). Yasca buyukler érnegin,
kicuk yonergelerle kiglik sunum hazirlayarak ya da
rapor yazarak anlamsal yeterlikleri Gzerinde calisirlar.

d) Stratejik Yeterlik

Stratejik yeterlik, dilsel iletisim ve dil 6grenme
sirasindaki problemleri ¢6zme becerilerini kap-
sar.

Ornegin yiiksek oranda stratejik yeterlige sahip 6gren-
ciler iletisimde sorun yasadiginda, hangi sorularin so-
rulacagini, kitap ve internetten nasil ve nereden bilgi
edinildigini, nasil yardim istendigini ya da dilsel agidan
karmasik bir konuyu anlamak ya da ifade etmek zo-
runda oldugunda nasil bir yaklasdan bulunmasi ge-
rektigini bilir. Stratejik yeterlik de, anlamsal yeterlikte
oldugu gibi bir dile bagl degil ve farkl dillerde kulla-
nilabilir.

Stratejik yeterlik ADE'de dogru planlama ve tekrar-
Il yénergelerle desetklenebilir. isaretleme, séylenenini
tekrarlamak, ezberlemek, metinde sézclik bulmak, bir
metni planlamak, bir yerden bir sey arastirmak vs. gibi
derste sirekli tekrarlanan dilsel tutumlar zamanla ru-
tinlesir. Bu gibi tutumlarin dondta (stratejleri 6zimse-
mek) yasca kicik dgrencilerle bile mdmkin ve strate-
jik yeterligin gelisimine olumlu etkisi tecribeyle sabit.
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Ozellikle Ogrenmeyi Destekleyen: Koordinel
Yaklagim

Okul basarisi icin anlamsal ve stratejik yeterlik 6nemli-
dir. Bu yeterlikler belli bir dile bagl degil ve ikinci dil ya
da Ulke dilinde de gelistirilebilir. En mikemmeli ADE
ve 6rgln derslerin koordineli calismasi olurdu. Ogren-
ciler ADE ve 6rgin deslerde 6rnegin metinde 6énemli
yerleri bulup altini cizmeyi ayni anda calismalari etki-
sini ikiye katlar. Calismaya daha fazla zaman kalir ve
bu yontemin her dilde ise yaradiginin bilnicine varirlar.

ADE tarafindan sinif 6gretmenleriyle baglanti
kurup 6rgun derslerde hangi stratejilerle cali-
sildigini ve ADE dersleri icin uygulanabilirligini
6grenmek mutlaka ise yarar.

3. Gunluk Dil — Okul Dili, BICS — CALP

Kanadali egitim bilimcisi Jim Cummins 1980'de dil
yeterliginin iki cesidi ya da iki boyutunu tanitti: BICS
(Basic Interpersonal Communicative Skills; gtnlik te-
mel iletisim becerileri) ve CALP (Cognitive Academic
Language Proficency; bilissel ve okul odakli dil bece-
rileri). BUtln insanlar gUnlik dil becerileri (BICS) ge-
nelde sosyal ortamdan &grenilir. GUnluk konusmaya
dahil olmak,SMS gibi kisa bilgileri okumak ya da kav-
ramak, yol sormak vs. okul desteginin gerekli olma-
digr dilsel tutumlardir. Buna karsin daha karmasik dil
calismalarinda okul odakl bilissel dil becerileri (CALP)
gerekir. Bu beceriler bir dnceki altbélimde tanimlanan
anlamsal ve stratejik yeterliklere denktir ve dil 6tesidir;
yani bir dilde edinmis olan diger dillerde de kullana-
bilir. Okul basarisi, boylelikle de mesleki gelecek ve
toplumsal uyum icin blydk énem tasimakta ve 6gren-
cilerin menfaati icin ADE ve 6rgln derslerin bu alanda
koordineli calismalarinin kesinlikle istenmesinin ana
sebebidir.

Karsilikli Bagimhihk Kurami

Bir insanin hakim oldugu diller arasinda bir gesit ba-
gimhlik ya da karsilikl bagimlihik séz konusu. Jim
Cummins karsilikh bagimhlik kuramiyla, egitimli aile-
den gelen ve iyi egitim temelleri olan ¢ocuklarin, ikinci
dili zayif ve egitime uzak ailelerin ¢ocuklarindan ne-
den daha yeterli ve cabuk 6grendiklerini agiklayabildi.
Egitimli ebeveynin farkl dil tutumu, hikaye anlatimi,
olaylari anlatislar vs. ile gelismis CALP yeterlikleri ile
aktarmasl sayesinde, boyle aileden gelen cocuk yeni
bir dil ortaminda sadece dilsel zorluklara (s6zcik da-
garcigl, gramer, telaffuz, pragmatik vs.) konsantre ola-
bilir. Okul ya da Ulke dilinde yetismeyen egitime uzak
aileden gelen cocuklar zorunlu derste, ayni zamanda
hem ikinci dili, hem okul odakl bilissel (CALP) beceri-
leri gelistirmelidir. Bu onlari dil acisindan cifte zorlukla
karsi karsiya birakirir ve zayif/dusuk okul kariyerin se-
beplerindendir.
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ADE 6gretmenleri sanslarinn iyilestirilmesi icin
kiymetli katki saglayabilir; ADE'de CALP’in an-
lamsal ve stratejik yeterlik olusumunda midmkan
oldugunca aktif ve 6rgin derslerle koordineli
calisirlarsa.

4. Metin Yeterliligi

Dil egitiminde geleneksel olarak su doért beceri ya da
alanlar ayirt edilir: dinleme, okuma konusma ve yazma.
Ancak her bir alan, birbirinden cok farkli zorlu bilissel
calisma gerektirir. SMS yazmak, detayli rapor yazmak-
tan kiyaslanamaz kolaylikta. Ayni sekilde, 6grencilerin
tatilleri hakkinda sohbet etmeleri, seyirci 6ntinde ko-
ken Ulkenin tarihi dénemi hakkinda sunum yapmak
zorunda olmaktan bilissel anlamda ¢ok daha kolaydir.

Onceki altbélimlerde, anlamsal ve stratejik yeter-
likler ve de okul odakli bilissel (CALP) becerilerle be-
timlenen, Portmann-Tselikas ve Schmolzer-Eibinger
(2008) tarafindan metin yeterliligi tanimlanmaktadir.
Bu taslakla Cummins’in BICS — CALP-Modelini ayirirlar.
Metin yeterlilik modeli dort farkl dilsel beceri alanina
ayrilir.

Bir taraftan iliskilendirme boyutlari
glinluk yasamdan konulara odakli
sistematik bilgi odakli

Diger taraftan metin yeterlilik modeli

diyalog seklinde dtzenlenmis (dil GrUnleri =)
metinler ve

monolog olarak dizenlenmis, yani metin ola-
rak “bicimindendirilmis” dil Granleri

arasinda ayirt eder. Metin yeterlilik modeli sadece gu-
nimdz dil egitimi tartismalarinda gincelligini koru-
makla kalmiyor, ADE ve ADE dil destedi agisindan an-
lamli ve ilging olacagi icin asagida biraz daha yakindan
ele alacagiz.



Farkli Séylemler

Konu Yénelimi:
Sistematik Bilgi Diinyasi

Soylem
“agiklamak”

Dinleme / Okuma
Konusma / Yazma

Saoylem
“sohbet etmek”

Dinleme / Okuma
Konusma / Yazma

Dialogisch organisierte Sprache
(Sprecherwechsel)

“Okul odakli-akademik”
Séylemler

Dinleme / Okuma
Konusma / Yazma

(textuell durchformt)

Sdylem
“anlatmak”

Monologisch organisierte Sprache

Dinleme / Okuma
Konusma / Yazma

Konu Yénelimi:
Giinlik Yasam Diinyasi

Portmann-Tselikas ve Schmalzer-Ebinger Giinliik Yasam Diinyast Metin Yeterligi (2008)

o Soylem “sohbet etmek”

Dortlik 1, gunlik yasam odakl diyalog soylemleriy-
le ilgilidir. Buna dilsel bilissel etkinliklerin biyuk bir
boélumu dahil, 6zellikle de bos zaman alanindan. S6z
konusu durumlarda insanlar bilgi alis verisinde bulun-
salar da, yeni bir bilgi edindikleri (yeni taslaklar, bag-
lantilar, gercekler anlaminda) nadirdir.

S6z konusu séylemler az planlanir ya da hic
planlanmaz, cogunlukla anlik ve sikca tekrarlidir.

“Sohbet” kavrami altinda &zetlenebilir, basit yazili bi-
cimler de (SMS yazmak ve okumak gibi kisa metinler)
bu dértltige dahil olsa da.

Dortlaagun islevselligi igin bilissel yeterlikleri insan sos-
yal iletisimde ¢ok erken edinir ve tabiki de énce ilk dil-
de. Cocuklar okula basladiklarinda diyalog seklindeki
soylemleri dogrudan bilirler. Okulda ve ADE'de 6gren-
meleri gereken, arti ginlik sézctkler ve deyimler, hat-
ta bir grupta konusmanin pragmatik normlaridir.

9 Soylem “anlatmak”

Dortluk 2 dil dranlerinin gozle goérlir sekilde metin-
lestirilmis, “bicimlestirilmis” séylemlerle ilgili. Bu her
tlrnU hikayeler, rapor vs."yi kast eder. Bir yetiskin ta-
rafindan anlatilan masal érnegin, gucli bir metin bigi-
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mine sahiptir, yani, tam clmleler, anlatim butinalagd
ve zorlu sézclk dagarcigina sahiptir. Ayni sey tabiki
zorluk derecesi sohbet etmenin Uzerinde yazili metin,
rapor ve kompozisyonlar vs. icin de gecerlidir. Bir hi-
kayeyi takip etmek, hikaye hakkinda konusmak ve hi-
kaye metni kurgulamak icin gerekli bilissel yeterlikleri
cocuklar dortluk 1 temelinde gelistirir. Bu cok erken,
ornegin iyi uykular hikayelerilyle baslar.

Hikayelerin, 2.yastan itibaren énem kazandigi
egitimli ailelerin cocuklari, cok erken yasta salt
dilsel gtudulerle bir hikayeyi takip edebilme yeti-
sine sahiptirler.

Hikayelerle biylyen cocuklar, bdyle olunca erken yas-
ta dilsel verilerden hayalinde resimler canlandirmayi,
bir 6ykiye ilskin bir film izlemeyi ve de bu film hak-
kinda konusmayi 6greniyorlar. (Bu baglamda zihinsel
temsillerde deniyor.) Tersi durum, kisith dile sahip hika-
ye anlatiimayan ailelerin cocuklarinda krese baslarken
tam da bu yeterliklerin eksik olmasidir. Okul ve ADE
burada hassassiyetle, hikaye anlatimi, hikaye hakkin-
da konusma ve hayali resim olusturma cabasi ve yo-
netimiyle en azindan kisitl élctide tamamlayicr olabilir
ve olmalidirlar.

e Soylem “aciklamak”

Dortluk 3'teki bilissel yeterliklerin temeli “neden ve ni-
cin yasinda” (soru sorma yasinda) erken atilir. Cocuk-
lar soru sormaya basladiklari andan itibaren karmasik
cevaplarla karsi karsiya kalirlar. Neden-sorularindan
yola cikarak cocuklariyla koyu sohbete giren ebveynler
sadece hayata dair 6nemli bilgi vermekle kalmiyor, or-
negin sebep — sonuc (sdyle olursa — bu da bdyle olur),
sart / onaylama (eger ...) ya da fakh “... sa senaryo-
lari” (... san ... su soyle olurdu) gibi bilissel yapinin
olusumuna 6nemli katkida bulunuyor. Dortlik 3'teki
soylemler diyalog seklindedir, bu su demek; iletisim
halinde olanlar konusmaci rollerini karsilikli degisirler,
ancak dortluk 1'deki kadar sik degil. Bu konusmalar-
da uzun monolog bélimleri de var; 6érn. bir yetiskin
uzun bir aciklama yaptiginda ya da bir cocuk bir ko-
nuyu daha iyi anlamak istedignde. Bu dortlikte 6rn.
bir uzmanla yapilan ve her bir soruya az uzun ya da
gok uzun cevap verilen bir répotaj, yazil metinlerden
saylirdl.

Egitime uzak ailelerin cocuklarinin bir¢cogu,
aciklayici konusmaya dair tecribeden yoksun
olmasi sebebiyle uygun bilissel yeterlikler az
gelismistir.

ADE "acgiklamak” yeterligine bakildiginda iki énem-
li gbrevi Ustlenir: Birincisi uygun ydnergeler sunmali;
orn. "“Bir sey (olay slreci, Ulke bilgisel ya da tarihsel
bir gercek vs.) neden sdyle ya da bdyledir?” ikincisi bu
yonergenin ilk dilde yapisi ve sézclk dagarcigi baki-
mindan Ustesinden gelmesi icin 6grenciyi desetklemek
zorundadadir. Bu durum, ADE &grencilerinin ilk dilleri-
nin zorlu yénleriyle zorlanmalari sebebiyle 6zenli hazir-
Ik gerektirir.
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"okul odakli-akademik” Soylemler

Dortluk 4, metin olarak bicimlendirilmis ve icerik ola-
rak yeni bilgiaktaran s6zlU ve yazili séylemlerle ilgilidir.
Ogrenciler, bu gibi metinleri okul baglaminda gorrler.
Kreste bile kisa durum aciklamalarina kulak vermek zo-
rundalar (dinleme). Sonra ilkokul déneminde, bir hay-
van hakkinda sunum yapmalari (konusma), égretici bir
metin okumalari (okuma anlama) ya da bir deneyin gi-
disatini not almalari (yazma) istenir. Bu sylemler, okul
tarafindan gelistirilip dortlik 2 ve 3'te olusturulan ve
saglam temellere dayanan bilissel yeterlikler gerektirir.

Egitim basarisinin bu alandaki temeli bilissel
yeterliklerdir, yukarida CALP ile ilgili aciklamala-
ra bkz.

ADE, 6grencilerin 6rgln derslerde edindikleri bu doért-
lUkle ilgili yeterlik ve tekniklere glvenebilir. ADE, bu
yeterliklerin ADE konularina iliskin ve kéken dilde de
uygulandigi sebepler yaratabilir ve yaratmalidir da (ve
gerekli destegi saglamalidir).

Okul Destegi ile Karmasik Séylemlere

Dilsel gelisim, dortlik 1 cikshdir. Kictk bir cocuk, an-
cak temel iletisim becerilerini edindikten sonra, dortlik
2 ve 3 gelistirilebilir. Cocuklar dortlik 2 ve 3'Un bilis-
sel yeterliklerini olusturamadiysalar, bu alanda hedefe
yonelik destek vermek kres, okul ve ADE'nin gdérevi-
dir — 6rnegin basit hikayeleri tekrar tekrar anlatarak ve
Ogrenciye tekrar anlattirmakla ya da dersin gidsati ve
konusuyla ilgili yasa uygun basit aciklamalar yaparak.

Dortluk 4'teki yeterliklerin gelisebilmesi, cocuklarin
dortlik 2 ve 3'te temel yeterlikler olusturmus olmasi-
na baghdir. Dortlik 1'den dértlik 4'e dogrudan giden
bir yol yoktur. Ancak dértlik 4'tn bilissel yeterliklerinin
doértluk 1'e geri donatl vardir: Metin yazmayi, bir olayi
net ve hayal ettirecek sekilde anlatmayi vs. 6grenmis
olanlar, cogu zaman glnlik hayatta da dortlik 4'te hic
ya da zayif yeterlige sahip olanlardan baska ve farkli
konusurlar.

ADE'nin tim bu streclerdeki 6zel gérevi, cocuk-
lari gerekli adim ve gelisimleri ilk dillerinde de
gostermelerini desteklemek.

Bircok 6grencinin, gog Ulkenin okul dilinde, kendi di-
linden cok daha iyi olmasi — aslinda mucize degil — okul
dili haftada 30 dersle desteklenirken, ilk dillerini sade-
ce haftada iki ders olarak ADE'de gérmektedirler. Boy-
le olunca, bu iki dersin daha etkin ve dili desetkleyici
kullanilmasinin 6Gnemi artmaktadir.



Cifte Zorluk: Dil Dizgesini Ogrenmek ve Esza-
manli olarak Metin Yeterligini Olusturmak

Dil dersi, genelde cok dilli cevrede, dil destedi icin,
ozellikle de ADE igin, iki farkli boyutu ayni anda dikka-
te almak zorundadir:

Bir taraftan dil dizgesinin 6grenilmesinin desteklen-
mesi. ADE'de bundan kasit, kdken dilinin standart ya
da yazili dil dizgesidir.

Diger taraftan metin yeterligi (CALP, anlamsal ve
stratejik yeterlik, bkz. yukarida), okul ve egitim basarisi
icin énemli oldugundan, ayni anda farkli yonleri olus-
turup gelistirmek zorundadir. Burada ADE, 63rencilerin
6rgun egitimden beraberinde getirdikleriyle baglanti
kurabilir ve kurmalidir da.

ADE ve sinif 8gretmenleri, birlikte calisma ko-
nusunda ne kadar iyi olurlarsa, 6érnegin ilk dil ve
ikinci dilde ayni okuma stratejilerini calisirlarsa,
6grenme etkisi bir o kadar kalici olmaktadir.

Dil dizgesine tek tarafli odaklanmak, ¢ocugun okulda
basarili olmasina cok az katkisi olmaktadir.

Dil dizgesini
ogrenmek

Sozciik dagarcigi, gramer,
sesletim vb.

Konular: baglantili
tasvir etmek / anlatmak,
metinlerin yapisini
anlayabilmek

5. Kapsamli Bir Dil Destegi icin
Sonuclar

Uygulama deneyimleri, dersin buytk bir bélimdinde
diyalog séylemlerinin 6nplanda oldugunu gostermek-
te. “Metin yeterligi dortlugd” grafiginde (bkz. yuka-
ruda) bu soylemler, dortlik 1 ve 3'e dahil edilmistir.
Ogretmen ogrencileriyle drnegin tatil (dortlik 1) ya da
koken Ulkenin tarimi hakkinda konusur (dortlik 3).

Kapsamli dil destegi, dilin dnemli oldugu tim ders-
lerde monolog soylemlerinin de — yani dortlik 2 ve
4'tn soylemleri — hedef odakli desteklenmesi gereklili-
ginden yola cikar. Asagidaki didaktik érnekler, bunun
ana dil egitiminde ve kdken dille iliskilendirilerek de
nasil yapilabilir oldugunu ve nasil yapilmasi gerektigini
gostermektedir.

a) Destekleyici Yonergelerle Karmasik Soylemle-
ri Olanakl Kilmak

Konusma ve yazma icin destekleyici yonergeler, 6g-
rencilerin metnin yapisini olusturmalari igin dil mater-
yali ve yardimi sunan yénerge ve talimatidir. B&lim 7
B.4'te verilen climle basi ve cimle yapi taslar buna
bir érnektir. Bunlar, St. Augustin’s Okulunun ispanyol
ADE-6grencilerinin metinlerini degisik sekillerde yaz-
malarini saglar.

Ogrenciler destekleyici ydnergelerle, konusma
ve yazma sirasinda yardimsiz kullanamayacaklari
sozcuk, ifade sekilleri ve yapilardan yararlanmasi
saglanabilir.

Dil 6gretiminde, buna Sacffolding denir (ing. Scaffold
= iskele). Yonergeler, zamanla rutin gelistirildiginde,
gerek duyulmayan iskeleyi olusturur. Ogrencilerin de-
setkleyici yonergelerle basarili olmalari, siklikla basariyi
arttirici, ylksek motivasyon saglamaktadir. Destekleyici
yonergelerle dizenli calisma(k) ayni zamanda dil arag
ve strateji dagarciginin basarili bir sekilde olusmasini ve
her gecen giin kendi basina kullanilabilecek rutinleri-
nin gelismesini saglar.

Bir sonraki 6rnek, 8 yasinda dili zayif bir 6grencinin
resimli hikayeyi nasil yaziya doktigund gostermekte.
Cocuga, icinden yapi ve verilen metin yapi taslarini ala-
bilecedi bir calisma kagidi verilir. Hatta 6zgin metnin
Gglncl cimlesinde daha dnce yazdigi resimli hikayede
6grendigi bir metin yapi tasini (... hep yapmak ister-
di”) kullanir; bkz. bir sonraki sayfa. Bu, metin yap! ta-
sinin kaydedilip daha sonraki metinler icin halihazirda
bekledigini gosterir.

“iskele” zamanla belli bir metin tird (6rn. resimli
hikaye) icin icsellestirilmis olur. Ogretmen ondan son-
rasinda yeni bir metin tirdyle (6rn. basit kiicik sunum-
lar) devam edebilir ve burada da basta yardimci olacak
iskeleleri ve ifade sekillerini sunabilir.
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Buna benzer calisma kagitlari, ADE'de koken dilde de
kolayca hazirlanabilir. Kullanim alanlari: Resimli hikaye,
yasanmis macera-kompozisyonu, &gretici metinler ve
kGicUk sunumlar icin iskele (plan; baslangi¢ ve sonug
ifadeleri vs.); 7 B.4'deki gibi cimle baslangiglari ve di-

ger ifade bigimlerinin derlemesidir.
“ADE icin Ders Materyalleri” dizisinin “Ana Dilde

Yazili Anlatim Becerisinin Gelistirilmesi” kitapcigi-
nin lll. béluminde bir dolu fikir bulabilirsiniz.

Bildergeschichte - Schreibauffrag
/

Eines Tages spaziert / schlendert
Da entdeckt er ... ‘

T8 Dasist ja wie .

| Der Pinguin mag .. deshatp

Aber wie [Soll / Kaipy .

Mit seinen beid,
en Flossen [giciby
schy
Das war jetzr aber. /schaufelt

Nu
" muss er nur fiach, gbr  patirict

Am Meer angekommen, iberlegr
Der Pinguin iberlegt, wig .
Auf einer Eisscholle rudert
Es dauert lange / nicht lange, bis

Die Reise dauert -
Plétzlich sighg /hért/ beginnt

Zum Gliick / Leider .. )
Endlich komm¢ - an und

X

& o Db wrR
:,a‘(.‘. 534

e
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hichte - Schreibauftrag / B

Bildergesc!

z Eines Tages machf ...
W\"ﬂ”m Schon immer wollfe .. s
/"“ B Er holt einen Melkstuhl und einen im
[ S| arschiert / watschelf -

~ Zuerst spricht / streichelt / tatschelt v/. e
ig / vors! .
w L Wie ein richtiger Bauer / Ganz ruhig
. 5| Melken jsf /bracht -
; 7 I Die kuh pleibt /wird /Wil -
P/ gl

Kurzer Zeit / Endlich ist der Eimer .-

g o

Nach
Der Pinguin isf / Will
plitalich sieht /bemerkt - .

Mit giner Mistgabel in der Hand ruft -

Y
1o,
I
L0 e

Zum Gliick / Leider .-
Da Hia /8t der Pinguin -
Die Milch / Mit der Milch
Beim néchsten Mal ..

b) Karmasik Soylemleri Olanakl Kilacak Bir S6z-
ciik Dagarcigi Olusturmak

Yetiskinler ve cocuklar — okul versisi olmadan da - su-
rekli yeni sézclk 6greniyorlar. Bu ydnetimsiz egitim,
okul basarisi icin hedef odakli (s6zciik) dagarcik calis-
maslyla tamamlanmalidir. Bu, bircok ADE 6grencisinin
(6zellikle de ADE'siz olanlar) gég Ulkenin okul dilinden
daha zayif olduklari ilk dil ya da koéken dil icin iki kat
gecerlidir. S6zctk dagarciklarinin birbirinden ayrilmasi,
ozellikle dikkat edilmesi gereken bir husustur. Bundan
kasit, cocuklarin ev ve ailevi konulara iliskin sézclkle-
ri, koken dilde (ancak cogunlukla lehcede), okula dair
olanlari ise (cetvel, beden egitimi cantasi, okul bahce
alani, 6lcmek, tartmak vs.) sadece okul dilinde bilme-

leridir.

ADE’nin 6nemli gorevi; kdken dilin okul dagar-
caginin hedefe yénelik ve bilingli calasiimasiyla
s6zcUk dagarciklarinin ayrilmasini énlemek.

Bu, Etleva Manca'nin 8 B.3 plan ¢érneginde gorselles-
tirdigi gibi go¢ Ulkenin diliyle iliskilendirilerek olabilir,
olmalidir da. (Bkz. B6lum 8 B.4 6gretmenin ifadesi):
“Cocuklarin Almanca ve Roman dilinde paralel ders-
ler sayesinde anadilini cok daha iyi 6grendigini tecribe
ettim.”)

Ogrencilerin, kapsamlik séylem yetisine sahip ola-
bilmesi icin, gtnltk dilin Ustinde bir dagarcik olusu-
muna sistematik sekilde eslik edilmelidir. Bu hedefe
yonelik calismalar icin, 6gretmenlerinin bir konuyu ha-
zirlarken, &grencilerinden beklentileri dogrultusunda,
ilgili ders Unitesinin sonunda kisa bir metin yazmalarini
istemesi, uygulamada kendini kanitlamistir. Ogretmen
klicik cocuklarda, cocuk tarafindan okunan bir metni
hayal edebilir; yasca buytk 6grencilerde, yazili bir me-

tin dasinebilir.



"Bu sekilde hayali 63renci metni, konuya yonelik call-
silmasinda hangi sdzctk ve ifadelerin 6nem tasidigini
gosterir. Hayali 6grenci metninde, ilgili sézciklerin alti
gizilir. Bu, Uretken (bkz. asagida) sézctk dagarciginin
parcasi olacak yasa uygun, net bir sdzcik listesinin
olusturulmasinin temelidir. Hayali 63renci metninden
yola cikarak tabiki farkli dizeye gére iki ya da Ug s6zUk
listesi olusturulabilir.

Asagidaki egitim seminerinden alinan érnek 6g-
retmene verilen yonerge ve 11-12 yas égrencilerinin
dersine giren bir 6gretmenin dnerisini gdstermektedir.

Yonerge

Dersinizden guncel bir konuya iliskin hayali bir
metin hazirlayin. Metni asagidaki temel soruya
gore yazin:

Ogrenciler bir ders tinitesinin sonunda neyi soy-
leyip yazabilmeli; hangi énemli sézclkleri tani-
mali ve kullanmayi 6grenmeliler?

(Bir 6gretmenin énerisi:)

Konu Tasdevri — Ates

insanlar, atesi kontrol etmeyi 6grendiler. Kendi-
leri ates yakabiliyor ve kullanabiliyorlardi.

Ates, gece dolasan hayvan ve haserelerden ko-
rurdu ve 1sik saglard.

Ates daha soguk bélgelerde yasami siirdiir-
meyi olanakli kiliyordu. Ateste et kizartilabi-
liyordu. Béylece hazmi kolaylasiyordu.

Ayrica ateste kayin agaci kabugundan kayin zifti
elde edilebiliyordu — glclu bir yapistirici.

¢) Uretken/Etkin ve Edilgen Sézciik Dagarag

Tum sézcik dagaradi calismalarinda dnemli olan etkin
ve edilgen s¢zclk dagarcidi ayrimidir. Etkin sézcik da-
garcigi, 6grencilerin birfiil kullanabilmeleri istenen sik
kullanilan 6énemli kelime ve deyimleri/séz kaliplaridir
(bizim 6rne@imizde: kontrol etmek, saglamisti, hazm
edici; ve de “yapabiliyordu” yardimai fiilli yapilar, vs.).
Tabiki bunun icin uygulama olanagina ihtiyaclar var,
ornegin bu kelimeleri s6zIU veya yazill metinde 2-3 kez
yerinde kullanma yonergesi.

Edilgen s6zcik dagarci@i, 6grencilerin anlamalarini,
ancak henlz kullanmasini beklemedigimiz nadir keli-
melerdir (bizim drnedimizde: ates yakmak, kayin zifti
VS.).

“Sadece” anlasilmasi istenen kelimelere bakarak asa-
gidaki ayrim yararli olacaktir:

Fazla kullanim degeri olmayan kelime, s6z ka-
liplari, yapilar: Bunun icin kisa — genelde szl
— bir aciklama yeterldir.

Bir konunun calisilmasinda tekrarli kullanimi
gereken kelime ve ifadeler — 6rn. okuma metni
veya 6gretmenin agiklamalarinda: Bu durumda
sadece aciklamak yetmez, anlamin Uzerinde
durmak gerekir.

Ozellikle uzmanlik metinleriyle calisirken cok sayida ke-
lime ve ifade, s6zl( olarak aciklanir. Bircok yeni acikla-
malarla karsi karsiya kalan 6grenciler icin hepsini aklin-
da tutma sansi azdir. Aciklamalar, afis, kelime defteri,
defter kenari ya da post it Gzerinde alinan notlarla bir
sonraki ¢alisma igin hazir olur.

d) Karmasik Séylemler icin Onemli: Baglaglar

Clmle O6tesine gegebilecek karmasik séylemleri ve
iliskilendirmeyi olanakli kilmak igin &grencinin 6zenle
secilmis kelime grubuna ihtiyaci vardir. Ornegin “ciin-
kd", "ama”, “yakinda” ya da “aniden” gibi kelimeler.
Derste bu tir kelimeler nadiren incelenir. Ogretmenle-
rin sinifi icin hazirladigi kelime listesinde de pek bulun-

mazlar (ancak bkz. Bolim 7 B.4 afislere!).

Bu kelimelerin gdérevi, duslnceleri cimle ya da
metin icersinde birlestirmektir. Bu ylzden “islevsel ke-
limeler” veya “baglac” olarak adandirilirlar. Ogrenci-
lerin baglaclarin dnemini anlamasi igin, baglam icinde
oturtulmus bicimde gosterilmelidir. Derste bir 6grenci-
nin metni okundugunda, 6gretmen icinden baglaglh bir
clmleyi secer ve islevini sorar. Yasca kugukler bile bu
tdr dilotesi sorularla ilgilenir. Bir yerde érnegin “ve” ye-
rine neden “veya" gelmesi gerektigi tartisilabilir. Yasca
blylk 6grencilerle de “Biz yagmur yagdidi icin, disari
cikmiyoruz.” ve “Biz yagmur yagdiginda disari ¢ikmi-
yoruz.” cUmleler arasindaki fark konusulabilir. “Ani-
den”, “bir stre sonra”, “merakla ... bekliyordum” gibi
kelime ve kelime kaliplarin etkisi Gzerine konusmalar,
ogrencilerin yazmalari icin motivasyon olabilir.

Bununla ilgili dénutlerin (go¢ Glkenin okul di-
liyle karsilastiriimasi da) koken dile karsi hass-
sassiyeti ve yeterligi arttirabilmek adina ¢ok sey
katacagi asikardir.
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8B

Uygulama

1. Birka¢ Dilde ve Dille Buyimek ve
Diller Arasinda Yetismek: ADE Ogren-
cileri Anlatiyor

Nuhat Almanya’da yasamakta

Adim Nuhat. 12 yasindayim ve Almanya’da dogdum.
Ailemle birlikte MUnster'de Hiltrupp semtinde yasiyo-
rum. Bos zamanimda futbol oynamayi seviyor ve de
bir futbol derneginin faal Gyesiyim. Arkadaslarimla
bulustugumda Kurtce muzik dinliyor ve playstation
oynuyorum. Arkadaslarim cogunlukla Kurt boélgesin-
den ve Almanya’dan. Rus ve Polanyali arkadaslarim
da var. Uc kardesin ortancaslyim. Annem ve babam
1985'den beri burada yasiyor. Blylk annem ve ba-
bamda bizimle yasadigindan cok nesilli bir evde ya-
siyoruz. Buylkanne ve babam Almanca bilmiyorlar.
Benimse Kurtcem iyi degil. Bu iletisim zorluklari se-
bebiyle benim icin anadil egitim dersleri cok énemli.
CUnk0 evde Kurtce konusuyoruz. Buydk kardeslerim
cok da iyi biliyorlar, ama ben maalesef iyi bilmiyorum.
Kdrt ve Alman diliyle buyddim. Kart arkadaslarimla
hem Kirtce, hem Almanca konusuyorum. Ama Kuirt
olmayan arkadaslarla Almanca sohbet ediyoruz. Onun
disinda cevremde Rus, Polonya, ingiliz, Arap ve italyan
diliyle karsilasiyorum.

Marlene isvicre’de yasamakta

Adim Marlene Pinto. 13 yasindayim ve su an Frauen-
feld'de 7. Sinifa gidiyorum. isvicre’de dogdum ve ya-
siyorum. Evde sadece Portekizce degil, isvicre Alman-
casl da konusuyorum. Isvicre Almancasini 6zellikle kiz
kardesim ve bos zamanimda arkadaslarimla konusu-
yorum. 7 yasindan beri haftada bir Portekiz okuluna
gidiyorum. Tek bos 6gleden sonrasinda da olsa, her
seferinde cok seviniyorum, ctnkd bir dil daha 6gre-
niyorum. Bu dil bana akrabalarimla konusabilmeyi,
ornegin Portekiz ve Brezilya gibi tlkelerde kendimi ifa-
de edebilme olanagi saglyor. Okulda sadece Standart
Almanca degil, ayni zamanda ingilizce ve Fransizca da
ogrenip konusuyorum. ki dilliligimin bir avantaji, bu
yabanci dillerle cok benzer oldugu icin Portekizce'den
cok kelimyie aklimda tutabilmemdir. Dillerin benim
hayatimdaki 6nemi bilyik, o yizden ingilizce en sev-
digim dersler arasinda yerine aliyor.

Vanessa isvec'te yasamakta

Adim Vanessa, 14 yasindayim ve 7. Siniftayim. Arna-
vut bir anne ve babanin kizi olarak isve¢'te dogup bu-
yldim. Okulda Isvecce ve ingilizce'nin disinda bir de
ispanyolca dgreniyorum. En sevdigim dil Arnavutca.
Bu dili, sadece evde degil, okulda Arnavutca dersinde
de 6grenip konusuyorum. Okulumuzun sartlari stiper:
Tum 6grencilerin internet baglantili diztstd bilgsa-
yarlari var. Bilgisayar dersimizde kullandigimiz temel
“aletimiz”. Arnavutca dersinde de, 6rnegin Arnavut-
ca web sitelerinden materyal bulmak igin kullaniyoruz.
Bu sekilde bircok seyi 6grenmek ve koken Ulkem ve
Kosova'daki akrabalarimla yakinlasmak mumkun ol-
mustur.

Arbér ve Nora Viyana'da yasamakta

Arnavutca ADE dersinde Arbér ve Nora'ya bir ¢ocu-
gun siluetinin oldugu bir calisma kagidi ile asagidaki
yonergeler verilmistir: “Dustn ki bu kagittaki cocuk
sensin. Sen hangi dilleri konusuyor veya cevrende
hangilerini duyuyorsun, bir distin. Senin icin hangi dil,
bu silGetlerin neresinde yer alirdu? Farkli renklerle ¢iz
ve hangi rengin hangi dile ait oldugunu yanina yaz.”
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Abi, Fransiz bir anne ve Sudanli bir babanin kizi olarak
Londra’da dogmustur. Akici bir Fransizca ve ingilizce
konusuyor. Arapca ADE'ye babasinin dili — Arapgayi —
dgrenmek icin gelmis.

Fransizca hikaye okuyup yazmak Abir'in hobilerin-
den biridir. Ona Arapca’ya cevirebilecegim Fransizca
hikayeler getirmeyi teklif ettim. Bu fikir onu cok mo-
tive etti. Cok yogun calistik ve simdi sinifindaki diger
dgrencilerin cogundan daha iyi Arapga konusup ya-
ziyor. Yaz tatilinde Sudan’a gidecek ve blylUkanne ve
babasiyla Arapca sohbet edebilecek!

2. Aca Bir Tecriibe: Ana Dille Baglantiyi
Kaybetmek

Adim Agnesa, 16 yasindayim ve isvicre’de dogdum.
Ana dilim Arnavutca. Meslek okuluna gidiyorum. En
blyuk dilegim, tatilde memleketime gitmek ve Ar-
navutca’ya hakim olmak. Ne yazik ki bu boyle degil.
Orada insanlarla iletisim kurmakta zorlaniyorum, is-
ter alis veris merkezinde olsun, isterse sokakta olsun.
Ayni sekilde tanidiklarla SMS ya da facebook yoluyla
mesajlasmakta da zorlaniyorum. Cogu zaman bir keli-
meyi Almanca’dan nasll cevirecegimi veya nasil cimle
kuracagimi disinmek zorunda kaliyorum. Kendi ana
dilime hakim olmadigim icin utaniyorum.

Uzun zamandir burada Buchs'de yasiyorum; ne
yazik ki burada hi¢ Arnavutca ADE olmadi. Su anki
durumumun ana sebebidir. Arnavutca ADE olsaydi
eder, zevk ve gururla devam etmistim. — Bana gore
her cocugun, anadilini 6grenmek hakkidir, ¢linkt bu
iyi bir sey ve toplumun buna ihtiyaci var. Kendi anadi-
lini mesleki agidan da kullanabilmek gerektigini cok
gdérdiim, hangi gen¢ memleketlisinin dikkaninda ¢a-
lismak ve dilini kullanmak istemez. Ama bu dili yete-
rince bilmiyorsaniz eger, bu olanagdi sahip degilsiniz.
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3. Kapsamli Ders Destegi Odaginda
Somut Panlama Ornekleri

Samia Hamdan-El Ghadban: Yiiksek Arapca ADE
blok dersinde dil calismasi icin temel plan, alt
kademe/baslangi¢ diizeyi

15 dak. sohbet/sinifca konusma; konu 6gretmen
veya Ogrenciler tarafindan secilir. Hedef: Dogal
ortamda serbest ifade becerisini gelistirmektir. 0g-
renciler ayni zamanda, konusma Arapca‘sinin farkli
bolgesel ve siivesel bicimlerini gordrler.

15 dak. 6grenilen yazi birimleri (harfler) ve kelime-
lerin tekrari. Ayda bir kez dikte.

Hedef: Arapca yazisi ve Standart Arapga sézcik
dagarciginin edinilmesidir.

35 dak. yeni konu. Farkli ydntemlerle yeni bir yaz
birimine giris. Yeni harfin farkl sesletimleriyle ve
icinde bulundugu kelimelerin okunmasi. Hedefler,
2'deki gibi.

15 dak. teneffis

25 dak. ders kitabi metninin goéristlmesi. Hedef:
Standart Arapca’da s6zlU yeterligin calisiimas.

10 dak. bireysel calisma (bir seyleri doldurmak, bo-
yamak vs.). Ogretmenin bireysel danismanhiginda.
Sonunda her ¢ocuk sinifa neler yaptigini gésterir.

10 dak. bitis: Sarki (dogru vurguya isaret ederek)
ya da hikaye okuma.

Etleva Mance: Blok ders kapsaminda “Yemek ve
icmek/Saghklh Beslenme” konusuyla ilgili sdzciik
dagarcigi ve dil cahigmalari; 1.-10. sinif (3 diizey

grubu)

Dersin konusu: Yemek ve icmek; deneyimleme alani:
Saglikh beslenme Hedefler: Dilsel: Konu dagarciginin
calisilmasi ve pekistirilmesi (meyve ve sebze adlar);
uygulama; ilk dil ve ikinci dille bagdastiriimasi. icerik.:
Saglikl beslenme ve koéken Ulkeden gelen drlnlere
karsi bilincin gelistirilmesi. Sosyal: grup calismalarinda
is birligi ve soyal yeterligin gelistirilmesi.



Planlama Semasi:

Evre/Sire

Ders Akisi Plani

Arag,

Materyal

Yontembilimsel-
Didaktik Yorum

10 dak. Ogretmen égrencileri selamlar. Tum égrenciler énde daire icinde oturur. Meyve ve sebze iletisim kurmak/ilgi
Giris Bir kiiclik meyve sebze sepetiyle konuya giris. kartlariyla dolu uyandirmak
Hepsini Almanca ve Arnavutca adlandirilir. ktguk sepet
Onbilgi
Gecis Ogretmen kiiciik (Almanca ve Arnavutca) meyve ve sebze resim ve
adlaryla) kartlari masaya karisik olarak koyar. Sozcuk dagarcigini
Ogrenciler resim ve isim katlarini diizenler. harekete gecirmek
ilk- ve ikinci dillle
baglanti kurmak
15 dak. Her 6grenci bir sebze ya da meyve alir ve ilgili karti (Arnavutca ve Kart ve Kigik Dokunma ve gozlem ile
Calisma 1 Almanca) arar. isim kartlar daire icine konur: Sol Arnavutca, sag Sepetler Meyve bilinclendirme
Almanca. Kesisme alanina “Banane = muz” gibi her iki dilde 6rtisen ve Sebze 2
kelimeler gelir. Tek tek nesnelerin siivesel cesitleri de (6rn. patates) kismen kesisen
tartisilir. daire, yerde
5 dak. Sonunda buyUk grupta sonuglara tekrar bakilir ve tartisilir.
Pekistirme 1 Kavramlari anlamak ve
pekistirmek
iki dilin fark ve ortaklik-
larini tanimak
20 dak. Ucg farkli yas grubuna ayrilir: Sin. 1-4 ikili calisma, karsilikli
Calisma 2 * Sin. 1-4 : Ogrencilere resimli, ciimleli, anahtar kelimeli calisma kagidi CK kontrol
verilir (“Libri i gjuhes” S. 34-37). Farklilastirma: Alternatif calisma
kagidi (= CK) Sin. 5-7 Okuma ve yazma bece-
 Sin. 5-7: Ogrencilere meyve ve sebzenin burada ve koken Ulkede CK risinin kontrol edilmesi.
nerede blyuduguyle ilgili okuma metni verilir. Farklilastirma/Alternatif: ikili geri bildirim.
“Blega, dega dhe shega” adli siiri okumak ve yazmak (6rnegin “she- Sin. 8-10
ga” (nar) kelimesini baska meyvelerle degistirmek. CK Grup calismasi,
* Sin. 8-10: Ogrencilere iki pargrafli zor calisma kagidi (6gretici metin) sosyal yeterliklerin
verilir ve her grup kendi bélumintn uzmani olur. Farklilastirma: Daha gelistirilmesi.
zayif 6grencilere daha kolay calisma kagidi verilir. (“Nena ne qgytet sot
ka blere shendet”). Yénerge: icerigi kendi kelimeleriyle aktarmalar Ekip calisma yeterliginin
veya yorumlamalari istenir. gelistirilmesi.
5 dak. Teneffus
10 dak. Ogrenciler sonuclari diizey grubunda kiyaslar. CK Fikir alig verisi
Tekrar ve
Pekistirme 2 Sonuglari buytk gruba tanitir ve tartisir/yorumlarlar. Kontrol
20 dak. e Sin. 1-4 : CK, domino, puzzle, 6grenciler yalniz, ikili ya da grupla Oyunlar Ekip calismasi ve sosyal
Calisma 3 calisir. CcK beceriyi gelistirmek
¢ Sin. 5-7: Ogrencilere iki dilde bulmaca verilir ve saglik piramdini Hafiza —haritasi
cizerler. Kucuk afisler (A3) | Tartisma becerisini
e Sin. 8-10: Ogrenciler bir hafiza haritas sayesinde farkli hususlari egitmek
konusmalari istenir.
Ogrenileni oyunla
Sinif ici farkl yaklasim: Hizli 6grenenlere ek calisma kagidi verilir. pekistirme
5 dak. BuyUk grup 6niinde bir énceki evrenin sonugclarini ktictk afislerle tanitimi | CK Pekistirme;
Pekistirme 3 ve tartisiimasi Klguk afisler (A3) | 6zglvenin gelistirilmesi;
motivasyon
5 dak. Ogrenciler goris birligine varmaya calisir. Ogrenciler 6grendiklerine iliskin | CK Ogrenciler yeni edinilen
Doénit dzdegerlendirme verirler. Ogrenciler “Cfare te pelgen?” (neyi seversin?) Gulen ytz becerileri yansitirlar.

calisma kagidiyla birbirine ve — 6dev olarak — aile fertlerine de sorarlar.

kartlari (neseli,
orta, Uzgln)
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4. Rabie Peric¢ Jasar: iki Dilli Derste
Olumlu Tecriibeler

Roman ADE derslerimin yani sira, yeni tasinan Roman
cocuklarina danismanlik yapmaktayim. Ozellikle ko-
ken Glkenin dilini (6rnegin Makedonca) kullandikla-
rindan ilk dilleri olan Roman dilinde cogu zaman cok
zayiflar. Benim prensibim, bu cocuklarin Almanca'yi ilk
dillerine paralel olarak 6grenmeleridir (6rnegin sayi ve
renklere eszamanli giris yapilmasi, Almanca ve Roman
dilinde sarki ve kacuk tiyatro oyunlarr). Cocuklarin
Almanca ve Roman dilinde, paralel dersler sayesinde
ana dillerini cok daha iyi 6grendiklerini tecrtibe ettim.
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8C Donut, Tartisma ve Pekistirme icin Fikirler

1. Lutfen kapsamli dil destegdi konulu bu (zorlu!) bo-
[Gmdn tdmUny bir daha okuyup ¢ veya dort nok-
ta ve bulgulardan hangisi, sizin icin 6zellikle dnemli
not ediniz! Bu hususlari midmkinse bir meslekta-
sinizla tartisiniz.

2. Bolum 8 B.1'de Avusturya'dan iki cocugun cizdigi
“dil silietlerini” gériyorsunuz. Siz de sinifinizda, bu
sekilde dil siltetleri cizdirin ve 6grencilerinizle Gze-
rinde konusunuz.

3. 8 A.2’de “Dil Yeterliginin Boyutlari” konulu alt bé-
[imine tekrar gbzden gecirin. Dort yeterliginden
her biri (6rnegin derste, ilgili yeterligi gerektiren bir
durum) icin birer 6rnek bulunuz.

4. BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills;
gunluk temel letisim becerileri) ve CALP (Cogniti-
ve Academic Language Proficency; bilissel ve okul
odakll dil becerileri) ile ilgili okuduklarinizi 6zetle-
yiniz.

5. Metin vyeterligi doértltklerini gbsteren grafige bir
kez daha bakin. Her bir doértlik icin 1-2 dersiniz-
den uygun durum ya da 6grenme sebebi bulunuz!

6. Bolum 8 A.5a’'da anlatilan destekleyici yonergeli
yontem (Scaffolding) glincel ve 6nemlidir. Dersiniz-
de bu yéntem dogrultusunda hareket edebilece-
giniz 2-3 somut 6rnek bulup tartisin! En uygunu,
kicuk bir planlama yapip ilerki haftalarda uygu-
lamaniz olurdu. Tecribelerinizi meslektaslarnizla
karsilikli olarak paylasiniz.

7. BOlum 8 A.5b (so6zclk dagarcid calismalarina ilis-
kin) Isvicre’de bir egitim seminerinde uygulanan
yonergeyi gorldyorsunuz. Ayni yonergeyi, su an
dersinizde glincel olan bir konuyla iliskilendirererek
uygulayin. Farkl dizeye goére iki ya da Ug sdzcik
listesi olusturun. Etkin sdzcik dagarci@ina iliskin
olanlari kirmizi, edilgen sézctk dagarcigina iliskin
sozcUkleriyse mavi ile belirleyiniz.

8. Bolum 8 A.3 planlama 6rneklerine bakip size goére
neyin yararll, neyinse neden hosunuza gitmedigini
ddsundp tartisiniz.
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Ana Dil Egitimine Ozgii Maddeler



9 Uygun icerik ve Konu Secimi

9A

Sabina Larcher Klee

Temel Yaklasimlar

1. icerik ve Konu Seciminde Temel
Maddeler
(Basil Schader)

ADE 6gretmenleri dersini anahatlariyla planlarken (yil-
lik ya da dénem planlama) genelde asagidaki dizenle-
melere gore hareket eder:

Diizenlemeler

1. Koken dlkeninin, mevcutsa eger, ADE ders plani
ongorileri (bkz. Bolum 1 A).

2. ADE ders plani éngorileri ya da gog Glkenin kural-
larl, mevcutsa eger (bkz. BoIUm 1 A). Koken Ulke-
ninin ADE ders planlar daha ziyade kendi kultd-
rQ, tarihi, tlke bilgisi ve diline dair bilgi iceriklerine
odaklanir. Buna karsin gog tlkelerin ADE ders plan-
larinin odaginda (bkz. B&lUm 1 A Kaynakga 6rnek-
leri) uyum ve gd¢ durumunda birlikte yasam bagla-
mina iliskin konular buytk énem tasir.

Bu iki farkli odak noktasi tabiki ¢cikmaza
neden olmamali, ama ADE 6gretmenlerini,
o6grencilerinin icinde bulunduklari gercegdi ve
bugine kadar edindikleri tecribeleri tama-
miyle yansitan bu iki perspektife de dikkate
etmek zorunda birakan zorlu ama ayni za-
manda heyecanl bir strec. Bkz. B61im 2 A.

Ogretim Arag ve Teknolojileri ve Diger Ders
Materyalleri

3. Koken ulkenin ADE 6gretim materyali ya da ben-
zer materyalleri, mevcutsa eger (B6Iim 1 A ve 10).
Bircok ADE 6gretmeninin geri bildirimlerinden an-
lasildigi Uzere kdken Ulkenin sundugu ders mater-
yallerinin, dil acisindan zor ya da igerik olarak go¢
ortaminda blyUimenin 6zel konumuyla baglantisi-
nin az olmasi, 6nemli élcide adapte edilmeyi ge-
rektirmektedir.
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4. ADE 6gretmeninin biriktirip didaktize ettigi diger
materyaller (kitap, dergi, web sayfasi, gé¢ tlkenin
ders materyalleri vs.; bkz. B6Iim 10).

Yerel Kurumsal Temel Sartlar ve Olanaklar

5. Gog Ulkenin 6rgln derslerle ishirligine bagh sart ve
olanaklar (bkz. B6Ium 12 ve 13). Uygun sartlarin
(icerik ve konularin birlikte secilmesi, isbirligi proje-
leri, proje haftasi vs.) olup olmamasi ve ne 6lcide
olacag, tlkenin ADE'yi 6rgiin egitim sistemine da-
hil etmesine bagh. ADE'nin &rgin egitimle kurum-
sal olarak siki bir baginin oldugu yerlerde, érnegin
isvec'te, cok yonli ve vermli olanaklar s6z konusu-
dur; ADE'nin bayUk 6lcide izole oldugu yerlerde,
klgUk, sartli is birlikleri bile bir kazangtir.

Pedagojik ve 6grenme psikolojisine yonelik
disiinceler

6. Ogrencilerin dil ve icerik agisindann ihtiyag, ilgi ve
kosullari (bkz. B6Um. 3-5).

7. Guncel pedagojik ve 6grenme psikolojisine yénelik
ilke ve standartlara yénelim (bkz. Bolim 3-8).

ilke 6 ve 7 somut ders ugulamasi ve planlanmasinin
tuzu biberidir. Bu konuyu B&ldm 11 ayrintil olarak ir-
deleyecektir.

S6z0 edilen bélumlere ek olarak asagida birkag
nokta biraz daha yakindan aciklanacaktir. Og-
rencilerin dilsel ve kulttrel gercekleri, deneyim-
leri, 6grenme ihtiyaclari ve iki kaltarla ve iki dilli
yeterliklerine uygun, bir dersin, icerik ve konu-
nun secimi ve olusturulmasi acisindan, buyuk
6nem tasimaktadir.



2. Sorgulayan Ders - icerik ve Konula-
ra iliskin Ondiisiinceler

Go¢ gegmisi olan 6grencilerin, yerel egitim sistemine
uyum basarisi acisindan, okulun destekledigi gecerli
ders dilinin ilk sirada yer almasi, 1960'larin sonundan
beri gecerliligini korumakta (Allemann-Ghionda et al
2010). Ogrencilerin, ana dili veya koken dilinin degeri
ise egitim basarisi acisindan evvel ezel celiskili ve ne-
redeyse belge korumasiz tartisiimaktadir. Temelde tar-
tisiimasi gereken, iki dilli ve iki kdltarlt toplumsallas-
manin cocuklar ve gencler icin kaynak mi yoksa sorun
mu oldugu sorusudur (bkz.bu kitap BéIim 15). Sayisiz
bulgu, olumlu etkisinden bahsetse de, birden fazla dili
o6grenmek ve bilmek potansiyel olarak goriilse de, s6z
konusu 6grenciler, bu celiskili baglamda yasayip bura-
da sekillenmektedir. Bu, ADE'nin program ve icerikleri
icin de gecerlidir.

Bu durum, belki de bu program ve icerik etkisinin
sistematik olarak degerlendiriimemesinden kaynak-
lanmaktadir. Giderek artan yeterlik odakl ders bag-
laminda, arastirma ve bilgi bosluklarini kapatip bu
6grencilerin eg@itim basarisi icin yeni ufuklar acmak
gerekir. Gog dillerinin, hem toplum, hem de okul ta-
rafindan kabul gérmesi, her zaman titzlikle kontrol
edilmeli: 6nemli ekonomik ve de toplumsal bir kaynak
oldugu, tartisma gotlirmese de (Kavacik/Skenderovic
2011, S. 33), okul icine de etkisi gugla siyasi egilimle-
re tabidir. Burada, ADE dersnin uygun konu ve igerik
secimiyle deste@i ne olabilir? Derse iliskin arastirma
verileri, derslerde sistematik bicimde — ister ADE'de
olsun, ister 6rgiin derslerde olsun — aktarim sireci ve
aktarim galismalarina olanak saglandiginda, goé¢ geg-
misli cocuk ve genclerin okulda olumlu yénde gelisme
egilimi gosterdigi gdzlenmistir. Bu durum, 6zellikle dil-
lerin karsilastiriimasi ve dil aktarim slrecini destekleme
etkisini ortaya koymak icin calisiimistir (Gobel, Vieluf
& Hesse 2010). Cok yonlilikle basetmek icin, ézellik-
le kultUrlerarasi 6grenme ve yeterlik acisindan derste
doéndsla elestirel yeterliklerin gelisimi ve desteklenmesi
yararhdir. (Blanck 2012, S. 143).

Dil karsilastirmalari ve kalturler arasi 6grenme-
nin bilinen dnemi, ADE 6gretmenlerinin aktarim
streg ve 0z elestirel yeterlikleri karsilastiran,
daha dogrusu sorgulayan bir dersin merkezine
(bkz. Blanck) koymasi demektir.

Konu ve igerikler, bu slreg ve yeterlikleri karsilayip
karsilamadigi denetlenmelidir. Ders vermenin uzman-
sal boyutlari, yontem kullanim gesitliliginden egitim
olanaklarinin iceriginin spesifik dizenlenmesine kadar
genis bir yelpazeyi kapsar (bkz. B&lim 5). Aktarimi
destekleyen sorgulayan bir ders seklinde, su soru 6g-
retmenler ve 6grencilere yol géstericidir: “Farkl olabi-
lir miydi?” Konu ve icerik, bu soru sayesinde karsilsa-
tirmaya ve sistematik geri bildirime tabi tutulur. Boyle
olunca, "benim” ve "6teki”, belki de “yabanc”, eles-
tirel ancak ideolojik olmayan bir dersin odagindadir.

3. “Farkh Olabilir Miydi?” Dillerin Kar-
silastirmasi ve Aktarimi ve de Elestirel
Geri Bildirim Yeterliklerinin Destek-
lenmesi

Cesitlilik, 6ncelikle dilsel ve kulttrel anlamda farkina
variimali; sorgulayan bir ders kapsaminda bundan ka-
sit, farkliliklarin ve ortakliklarin farkina varilmasi, bir
Ozellik ya da becerinin atfedilmesinin baglayici olma-
masl. Bu ylzden dersin konu ve iceriginin belirlenmesi,
hedef, spesifik kullanim alanlar, kilturler arasi yeterlik
ve dilsel aktarimin temelindeki kdltar kavramini dikka-
te almak zorundadir. Bu anlamda “Dil” — “insan” —
“Cevre” gibi ders alanlari icin ADE Zirih Cerceve Ders
Planinin konulari (2011) basarili bir 6rnektir.

Giriste — karsilastirma ve aktarim maddesinde -
ifade edilen bilis Otesi beceri (Metakognition) talebi
ne durumda? Bir taraftan kdken dilin edinimi ve/veya
mUkemmellestiriimesi, diger taraftan kdltUrler arasi
yeterlik gelisimini amaglayan bu sekilde dusinilmus
bir dersin kosullar nelerdir (bkz. Cerceve Ders Plani
2011, S. 7)? Konu ve iceriklere iliskin hangi kararlar
alinmalidir?

Sistematik aktarim sire¢ ve basarilan saglayabil-
mek, cocuk ve genclerde elestirel geri bildirim yeter-
likleri gelistirmek icin asagidaki ders planlama adim-
lari esastir: Egitim-Ogretim planinin ders alanlarindan
(Kéken Ulke ADE Ogretim Plani, Go¢ Ulke Cerceve
Ogretim Plani), 6grencilerin sartlarina uygun karsilas-
tirma ve aktarima izin veren bir icerik belirlenir (bkz.
Bolum 5). Alternatiflerle gelistirilebilir potansiyeli olan
ders konulari farkli — tarihsel, cografi, kultarel, yapisal
ya da kisiye yonelik vs. — yaklasimiyla kombine ederek
— belirlenir. Uygulama bolimu (9 B), bu anlamda farkli
bakis acilarini gbz 6nline sermektedir: Koéken kultd-
rUyle baglantili konular; arada kalma konusu; aktarimi
dogrudan isleyen konular ve de kaltar ve dille ilgisi
olmayan konular. Zirih Cerceve Ders Planinda liste-
lenen ve istenen etkilere bakarak uygun yéntemler
secilmektedir. Bunun igin, kisa zamanda degismis 63-
renme kavramina tekrar bakip bununla ilgili yeterlik
odakli calismayi g6z éninde bulundurmak ve de kdl-
tlrlerarasi yeterlik anlayisina kisaca deginmek gerekir.
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a) Yeterlik Odakh Calisma ve Ogrenme Kavrami

Yeterlik odakli calisma; bilgi, yeti, beceri, durus ve mo-
tivasyonun yeni dahil edilmesiyle 6grenme kavraminn
genisletilmesi demektir (bkz. B6lim 5 A). Bununla il-
gili olarak sorgulayan ders, seceneklerle disinme ve
aktarim yapabilme yeterligidir. Dersin planlanmasi ve
— olusturulmasi, 6grencilerin 6grenme sekli ve perfor-
mansina odakldir, bu hem kisa vadede, hem uzun va-
dede (tek tek ders Unite calismalarindan, hayat boyu
ogrenmeye kadar) gecerlidir. Yeterlik odakl 6grenme,
bu sebeple bir strec olarak gorilmelidir. Béyle olun-
ca hem 6grenci, hem 6gretmene is diismektedir: Ust
bilisin saglanmasi (6grenme adimlarinin acik ve net
olmasi), stire¢ ve slrenin planlanmasi, dersin yapilan-
dirnlmasi vs. gibi talepler zorlamaktadir. Bu tabiki ADE
icin de gecerlidir.

Yeterlik odakli ders vermek, 6gretme ve 6grenmeyi
yeniden kesfetmez ve tepe taklak da etmez. Ama 6g-
renci ya da 6grenme odakli ve calisma kararhligi gerek-
tirir. Bireysellestirilmis 6grenmeye kararlilikla odaklan-
mak, teshis, gerekli ydnergeler ve 6grenme ortaminin
organize edilmesi, Ust bilis ve 6grenilenlerinin dgret-
menin titizlikle yapilandirip planlayabilme yeterlikleri-
nin olmasini da beraberinde getirir.

b) Kiiltlirlerarasi Yeterlik

Kalturlerarasi yeterligin betimlenmesinde iki model
tartisiliyor: bir yanda liste modeli, diger yanda yapi
modeli. ik model, ilgili alt yeterlikleri sadece siralar,
yapl modeli alt yeterlikleri, sistematik sirecin farkli
boyutlariyla eslestirir. Bu sebepten ve de cerceve ku-
rallarinda (6rnegin Zirih Cerceve Planinda) bile kesin
bilginin olmamasi bu konuyla yakindan ilgilenmenin
dnemini arttirmakta. KdltUrlerarasi yeterliginin, ne ise
yaradidl ve hangi durumlarda gerekli oldugu sorusu-
nun cevabna gottrecek olan hangi alt yeterliklerden
olustugu, bu alt yeterliklerinin hangi baglamda goéru-
lebildigi ve de nasil 6grenildigi ya da dgretilebildigidir
(Rathje, 2006, S. 3).

GCocuk ve genclerin bagimsiz gelisimini hedefle-
yerek asa@idaki kaniyr odaklayan bir modelden yola
¢ikilmasi esastir: Kaltdr, insan toplulugunda var olur
(Hansen 2000) ve kendiliginden tek bir topluma ya da
ulusa mahsus da degildir; kaltir kendini farklik ve
karsitliklarda gosterir. Bu, tim ¢ok renkli topluluklarda
“sadece cesitlilik degil, heterojenlik ya da tezatlikla-
rin” da olmasi demek (bkz. Hansen, S. 182). Kltur
topluluktan topluluga degisen, farkli géruslerin somut
dagaraigi olarak gorilebilir. insanlar, cocuklar ve genc-
ler farkli kdlttrlerden olusan degisik topluluklara aittir.
Go¢ gegmisli 6grenciler igin cesitlilik bdylece oldukca
fazladr.
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GuUvende hissetme ve istikrar, basitlestirmeyle
degil, ulusal ve yerel sabitlemeyle de degil, far-
kin olaganligini yaratarak saglanir.

Bir kdltdr, “en belirgin 6zelligi ve en etkili ve dersin
basarisi, olaganhgi tanimlar ve bu olaganlik sosyal ve
siyasi yapilarda oldugu gibi ayni sekilde baglayici ve
zorunlu” (bkz. Hansen, S. 233). Kaltur birligi, fark-
larin bilinmesi ve olaganligindan olusur, uyumundan
degil. Kalturlerarasi yeterlik ve derste yapilandiriimasi
sorusuna uyayarlanmasi, bilinmeyen farklarin farkin-
daligiyla kalttrler arasi etkilesimde eksik olan olagan-
g1 yaratip uyumu saglama yetisini kapsar. Diger bir
deyisle: Kalturlerarasi yeterlik “farkli kltirden insan-
lar arasindaki bu yeni dizeni saglamak ve yesertmek
yaratici bir yetenek” (Wierlacher 2003, S. 216). Sonug
milliyetcilik degil, cok kalturldliktar (Rathje 2004, S.
301).
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9B

Uygulama

1. Koken Kiiltiiriiyle Baglantili Konu-

larin Planlanmasi

(bkz. Bolim 11 B.4 ve 11 B.5)

Silviya Ivanova Popova:

Orta Kademe icin Dénem Plani (4.-6.
Sinif); Bulgar Dili, Tarihi ve Bayramlari

Silviya lvanova Popova Bulgaristan’‘dan gel-
mekte, 13 yildir Zirih'te yasamakta ve 9 yildir
Bulgarca ADE 6gretmeni olarak ¢alismaktadir.

Dilbilgisi

insan ve Cevre

Bayramlar

Fiiller:
farkli gecmis zaman bigimleri

Tarih:
Trakyali, Slav ve Proto bulgarlar

Fiiller:
gelecek zaman bigimleri

Chan Asparuch — Bulgaristen’in kurucusu
(681)

Zarflar (Belirtecler)

Yeni Bulgar Devletinin genisletilmesi ve
glglendirlmesi (Chan Omurtag, Terwel,
Presian, Krum)

Temel- ve yan timce

Virgal kurallari

Bagimsiz bir din olarak hiristiyanlik:
Kabul - Knjas Boris | — 866

Dolaysiz ve dolayli anlatim

Noktalama isaretleri

Bulgaristen Blytk Devleti. Zar Simeon |
(893-927) — Bulgaristen siniri ti¢ denizli —
Kdltdr ve bilgi donemi

1 Mart bize Martenici'yi getiren

“Baba Marta”. (Kirmiz ve beyaz ipi dolayip
farkli sekillerde bilege baglama. Bu saglik,
ask ve yeniden baslamanin simgesidir.) —
Martenica efsanelerini tanimak.

Anneler ve Kadinlar GUnl 8 Mart

Palm Pazari — Cicek ismi olan herkesin
ad gund

Paskalya — Dirilis — 6zel selam sekli

Dolayli Anlatim

Bulgaristan’da Ordu ve Cesaret Guni

6 Mayis — Coba GUnU ve Aziz Georg GilnU

Kompozisyon yazma:
Kurallar ve yapsi

855 Bulgar Alfabesi — Kyrill ve Methous ve
ogrencileri (Kliment, Gorast, vs.)

24 Mayis — Slav Alfabesi ve Kultugr Gund;
Halk Oyunlari Festivali

Verilen girise kompozisyon yazma

Batunluk korumak icin alistirmalar

Ayaklanma yillari
Bagimsizlik savasi

Bizans egemenligi altinda

14 Haziran: “Rodna retsch” derneginin 10.
yil jubilesi

Hitap bicimleri
Spesifik ekler

Mektup yazma

Bizans egemenliginde kurtulus 1185

Car Ivan-Asen | & Petar |l

Verilen konuya kompozisyon yazma

Uslup, dilbilgisi, imla ve yapiya dikkat etme

Car Kalojan (1190-1207),
Car lvan-Asen Il (1218-1241)

Diplomasi ve guglu kraliyet ile Bulgar
devletinin dondsu

Bulgaristan gezisi

Tarihimizde buyuk rol oynamis 4 sehri, ve
6zgUrlugun simgesi daglardaki aniti ziyaret
ediyoruz.
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2. Yeni Ulkede Yasamla ilgili Konula-
rin Planlanmasi: “iki Dil ve Kiiltiir ile,
Icinde ve Arasinda Yasamak” Odagin-
da

Bu kategoriye en uygun 6rnekler, bu kitabin farkl bo-
limlerinde bulunabilir. Ozellikle saymak istediklerimiz:

Bolim 6 B.1

Kemajl Callaku (Almanya/ Arnsberg’de Arnavut
ADE): “Arkadaslik, Onyargl, Birlikte Yasam” ko-
nusuyla ilgili blok ders, 5.-10. siniflar

Yazar, goc ortaminda cok guncel olan “arkadaslik,
onyargl, birlikte yasam” konusunun, ders, sosyal ve
etkilesim sekilleri acisindan da coskulu bir sekilde isle-
nebilecegini géstermektedir. Dersin odaginda, 6gren-
cilerin yeni Ulkelerinde yasadigi tecribeler var. Kéken
kalturtyle baglanti ise, en ge¢ konu bitiminde kurul-
dugu gibi, bir sonraki Unitede de yeniden ele alinip
derinlemesine irdelenebilir niteliktedir.

Bolim 5 B.3

Gaca Radetina¢ ((isve¢/Karlskrona’da Bosna/Sirp-
ca/Hirvatca ADE): “Cocuk Haklar” konusunda
blok ders

Yazar “Cocuk Haklari” konusunu, uygulama ve gor-
sellige yonelik islemektedir. Nexhmije Mehmetajs’in
cinsiyet konusunu planlamasinda oldugu gibi burada
da Unite icinde ya da bir sonraki Unitede, farklari ve
ortakliklari, kéken kaltlrd ve yeni Glke kdltarinde
cocuk haklari alaninin avantajini ve dezavantajlarini,
ve go¢ durumuna iliskin sorun ve ¢atismalarni islemek
mUmkdn (aile icinde cocuklarin stattst, ézgurlukler,
haklar ve gorevler; ebeveyn ve blylk anne ve babanin
cocukluguna doénus).

Boliim 4 B.2

Nexhmije Mehmetaj (isvicre’nin Fransizca ko-
nusulan bélgesinde Arnavutca ADE): Uc farkli
yas ve dlzey grubu icin cinsler arasi esit haklar
konusunda blok ders

Yazar planinda, Ug farkli yas ve diizeye sahip bir sinifta
her grubun cinsler arasi esit haklar konusunun yasa
uygun sekilde nasil islenebilecegini gostermekte (alt
dlzey: Kizlar da futbol oynar; orta dizey: Sinifimizda-
ki kiz ve erkeklerin hak ve gorevleri; Ust dizey grubu:
Cocuk haklari). Beraberinde farkli rollerin bicilmesi, rol
tutumu ve — kliselerin kéken kaltirt ve de yeni tlke-
nin kdltdrinde sorun, hatta catismaya sebep olabile-
cegi ve nasll oldugu konusu da (Uniteye dahil edilerek
ya da bir baska Unite konusu olarak) tabiki yansitilip
tartisilabilir, yapilmalidir da.

3. Koken Ulke ve Yeni Memleket Kiil-
taruyle ilgili Konularin Planlanmasi

Dragana Dimitrijevi¢:

“Aile” konulu blok ders planindan bir
kesit, Ust diizey grubu (7.-9. sinif);
sosyal bicim, materyaller boliimleri
olmadan sadelestirilmis gorseli).

Dragana Dimitrijevi¢ Sirbistan/Belgrad’dan gel-
mekte, 1999'dan beri Ziurih kantonunda Sirpca
ADE icin calismaktadir.

Onemli: Ogrenciler bu lnite icin 6dev olarak evde aile-
lerinin son nesil ya da bir 6nceki nesilde bayukliging,
bazi akrabanin hangi rolt Ustlendigini vs. (egitim, ilis-
kiler, giysi, kadin haklari, il okul gtnd, diller, oyunlar,
oyuncaklar, goclin sebebi ...) 6grenmeleri gerekmek-
tedir.

Bkz. sonraki sayfada tablo.
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Ne icin? Alt hedefler

Ne ve Nasil?

Ne ve Nasil?

Ogrencilerin aile ici rolu (isvicre ve
Sirbistan’da)

Yénerge: Aile ici rolinl betimlemek
(isvicre ve Sirbistan’da)

Calisma adimlan Ogretmenin Ogrencinin
SN ve alt hedefler yapacaklari: yapacaklari:
1. 1. 1.
7' Aile “Aile isvicre’de” konulu bir (Almanca) Odevi calismasina devam eder (bak.
Ogrenciler koken ulke ve Isvigre’nin metnin bir bolumind 6grencilere yuk)
yasam alamlarini dayanaklariyla dagrtir.
inceleyip tolarans ge_li§tirir- ler.
ﬁ.'ll.e’ llquenl ulke ve lllswgre dlezge¥|lm|n|n e Yabanci socUkleri aciklar ve okuma e “80 Ustl Yasam” adl kitabin
MGl INCelenmesi 11e Sosyal bag ant komutunu verir boltmlerini okur,
ve etkilesim cesitliligiyle tanisiyorlar. (Hedef odakli okuma): ' '
def: Aile sekilleri Srevlerini tarih Metni okuyun, énemli bilgileri bulun * Verilen sorularin yardimiyla metni
\Ijeek?uIﬁJArlkfa%?a:wt?Irllt\;enlgr:;ekv erini tari (kisiler, ailenin buyuklugy, iliskiler, anlar,
‘ hikayenin yeri, hikayenin zaman). * cinden en énemli bilgileri gikarir.
2. 2. 2.
10’ Ogrenciler metinde bir kisiyle ilgili en Metinle ilgili sorular aciklar ve 6gren- Metinden topladiklari en énemli bilgileri
onemli bilgileri anlayip soyler (kisinin cilere dagrtir. Orn. Baba/Bilyikbabalari paylasirlar.
ailesi, dili, egitimi, ailevi iliskileri, kisilerin nerden geliyor? Neden? Kag cocugu
roll, go¢ sebebi). vardi? Hangi dili konusuyor?
3. 3. 3.
20’ Aile ici iligkiler (Sirbistan-isvicre); Odev calismasina devam eder (bak.yuk) | Konusmak:
ortakliklar ve farklari sdylemek Yukarida verilen sorularin yardimiyla
bulduklarini konusur, tartisir ve aciklar
e svicre'de aileyi (buyukliga, rold, e Gruplari olusturur
gelenekler ...) tanimak ve anlamak
) L . e Tartismayi koordine eder
e Sirbistan’da aileyi (btyuklugu, rold, Grup calismasi vénergesi:
gelenekler ...) tanimak ve anlamak pcaliz y gest
* Ortakliklar ve farklar gérmek ve e Sirp ve isvigreli aileyle ilgili topladign
tartismak bilgileri kiyaslar.
Ogrenciler isvicre ve Sirbistan’da ailenin
sekilleri ve gorevlerini betimler
4. 4. 4.
8’ Kendi rolinu ve ailesini betimlemek: Gruplari olusturur isvicre ve Sirbistan’da aile ici roliiniin

nedenini soyler; topladigi bilgiler
yardimiyla kendi hikayelerini anlatirlar.

Bu kategoriyle ilgili bkz. 4 B.3 (Arifa malik, Londra:
“Renkler” 6rneginde “Kulturlerarasi Etkilesim” Pren-
sibi) ve 6 B.2 (Sakine Kog, Zurih: “Bayram ve kutla-
malar” planlarina).
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4. Kéken Ulke ve Yeni Memleket Kiil-
tirinden Bagimsiz Olarak Konularin

Planlanmasi

Onsoz: Bu kategoriye kultar ve dille ilgili olmayan an-
cak koken ve yeni Ulke kilttrdyle baglanti kurulabile-
cek (mevsimler, cicekler, hayvanlar, doga vs.) konular

dahildir.
Mariana Waked:

“Hayvan ve doga” Konusuyla ilgili
Ders Dizisinin PIanIan_ma5| (yg Farkl
Yas- Ve Diizey Grubu Icin 6 Unite)

Mariana Waked Lubnanli ve Libnan’da Arapca
dgretmeni olarak calismis. 14 yildir isve¢/Kar-
Iskrona’da yasamakta ve 4 yildir Arapca ADE

derslerini vermektedir.

“At" konulu Arapca hafiza haritasi (6zellikleri, bes-
lenmesi, yasam alani vs.)

Hedef Alt Diizey Orta Dlizey Ust Diizey
Unite Sunum Farkli hayvanli hikaye dinleme. Belgesel izleme ve not tuma. Bazi hayvanlarla ilgili gercekleri
1 Tek tek hayvanlar hakkinda dinlemek ya da okumak. Yaziya
ogrendiklerimizi anlatma. dokmek.
Unite Farkh Hayvan- Konuyla ilgili mantikh alistirma- Hayvanlari besin tutumu, yasam Ayni ortamda yasayan hayvan-
2 larin Siniflan- lar. Hayvanlari besinlerine gore bicimi, cogalma bigimine vs. gére | larin listesini olusturmak (fiziksel
di-rilmasi siniflandirmak, kelimeleri resim siniflandirmak. ozellikler, beslenme, ¢ogalma);
yardimiyla okumak, hayvanlari ozellik ve gevre arasindaki iliskiyi
cizmek. Hayvanlarin cografik dagilim tanimak.
haritasini incelemek ve
Unite Hayvanlar Cift- | Ciftlik ziyaret etmek. Gézlem ve Ciftlik ziyaret etmek. Réportajve | Ciftlik ziyareti. Burada Isvec'te
3 likte tartisma. fotograf belgeseki hazirlamak, hayvani ailenin Gyesi olarak
olasi video. gormek adettir, bu durum koken
Ulkelerimizde nasil? Tartisin. Siz
ne dustintyorsunuz?
Unite Ciftlik Ziyareti- Grup olusturmak ve ciftlikteki Koken Ulkeden birine maktup Ciftlikte yasayan bir hayvanin
4 nin islenmesi hayvanlarla ilgili cesitli etkinlikler | yazmak, ciftlik ziyaretini anlat- ozelliklerini tanitan yazi hazirla-
hazirlamak (calisma kagitlari, mak. mak. Internet ve kitiiphaneden
quiz, bulmaca ...). faydalanmak.
Hayvan sarkilart 6grenmek.
Unite Diisiinceler Ciftlikten 2-3 hayvanli hikaye uy- | Secilmis hayvanla ilgili hafiza Nesli tukenmekte olan bir hayvan
5 Haritasi durmak, 6gretmenin yardimiyla haritasi hazirlamak. Bu haritada tard se¢mek. Ona nasil yardim
(Mind Map) yazmak ve kendi basina resmet- hayvan hakkinda bir alan metni edile- bilecegini dustinmek.
mek. Bunun icin hafiz haritasi hazirlanabilecek noktalar olmali. Bunun icin hafiza haritasi hazirla-
teknigini tanitmak. Kuguk gruplarla calismak. mak ve metin yazmak.
Unite Sunum, Sergi- Unite 5.)'in metinlerini sunup Unite 5.)'in ogretici metinlerini Unite 5.)'in ogretici metinlerini
6 leme okumak. sunup tartismak. sunup tartismak.
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9C

Donut, Tartisma ve Pekistirme icin Fikirler

. Bolim 9 A.1 konu ve icerik seciminde dnemli olan
yedi temel madde veya dizenlemeler listelemek-
tedir. Lutfen bu maddelerden hangisinin sizin igin
6zellikle dnemli oldugunu ve bunlari konu segimin-
de nasil dikkate alacaginizi distnlp tartisin lUtfen.

. Sizin icin 6nemli olan, ancak B&lUm 9 A.1 listesinde
bulunmayan madde var midir? Ve: Hangi maddeyi
siz de elde alabilirsiniz veya daha yakindan ele alir-
diniz, buna iliskin planinizi nerede iyilestirebilirsiniz?

. Bolim 9 A.3'de aktarim odakli yénergelerin (6zel-
likle dil ve kaltdrel agidan karsilastirmalar) gog
gecmisli cocuk ve genclerin okul gelisimine olum-
lu etkisinin olabilecegini okuyoruz. Neden bdyle
oldugunu ve 6grencilerinizin bu yénde hangi tec-
ribe ve potansiyelleri beraberinde getirdiklerini
dasinUp tartisin lGtfen!

. Aktarim odakli ilkelerden (6rn. dil ve kiltrel aci-
dan karsilastirma sebepleri) hangileri ADE dersiniz-
de mevcut? Bu Uretken (6grencilerin deneyimleri
ve iki kaltarla ve iki dilli potansiyelleriyle dogrudan
baglantili) bakis agisini dahil edebilmek adina siz
neler yapabilirsiniz? Olabildigince somut 6grenme
firsatlari hakkinda fikir alis verisinde bulununuz!

. Bolum 9 A.3 “Kdlturlerarasi Yeterlik” bdliminde
tim cok renkli toplumlarda, daha do@rusu tim
kilturlerde “sadece cesitlilik degil, farklihk, hete-
rojenlik, fikir ayriigi ya da tezatliklarin” da oldugu
yazili. Kendi kadltGrintzden hangi maddeler geli-
yor akliniza? Bunlardan hangilerini 6grencilerinizle
tematize edebilirdiniz ve uygun bir ders Unitesi na-
sil olurdu? Mimkinse somut planlama érnekleri
distninUz.

. ADE’'de 6z kilturd, ders materyali ve ders ile ide-
allestirilmis, sadelestirilmis ve boylelikle de gercek-
lerden kismen uzak gésterme tehlikesi séz konusu-
dur. Bu tehlike, koken kilttrintzin ADE'i icin de
s6z konusu mudur? Ogrencilerinizi farkl bir bakis
acisina kavusturmak icin bu klise ve sadelestirmeler
yerine ne yapabilirisniz?
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7. Lutfen BoIUm 9 B planlama 6rneklerine bir daha

bakin. Hangi 6rnegin size daha cok ve neden hi-
tap ettigini distinindz! Size daha az hitap eden
ornekler var mi, neden?




10

Uygun Materyal Secimi

1 OA Temel Yaklasimlar
Basil Schader, Saskia Waibel

1. Giris: Eskiden ve Guiniimiizde Ders
Materyalleri Bulmak

Eskiden ders vermek, sadece ders kitabi ve alistirma-
larini islemek demekti; baska materyallere gerek du-
yulmazdi. GUnldmuzde iyi bir dersten beklentiler bu
acidan oldukca yuksektir. Ogrenci odakli, yasamla ilis-
kilendirme, kisisellestirme gibi talepler (bkz. B6Iim 4
ve 5) ders materyali (metin, calisma kagidi, elektronik
medya vs.) seciminde de gecerli. Ogrenci odakli ca-
lisma, yasamla iliskilendirme ve kilturlerarasi yeterlik
hedefli calisma, ADE dersi iki kaltlrle ve iki kultlr ara-
sinda biyUyen dgrencilerin 6zel durumuyla ilgilenme-
lidir demek; bdyle olunca da koken Ulkede kullanilan
kitaplara basvurmak olmaz. Bu kitaplara basvurmak,
heterojen sinif ve cogu sinifici diizey farklari nedeniy-
le zaten mUmkdn olmazdi; hem 6grencilerin &rgiin
derslerden aliskin olduklari zengin ders ve 6grenme
cesitlerine uymazdi (bkz. B6lum 6). Kéken dlkenin
ADE icin sundugu ders materyalleri olsa bile, 6gret-
menler go¢ Ulkenin 6zel durumuna gore ek ders mal-
zemesi bulmak ya da gunlik siyasi olaylarla baglant
kurmak zorunda kalacak. Neyseki btlin bunlar ADE
o6gretmenlerinin tamamiyle tiketecegi anlamina da
gelmemelidir.

Eskisinden farkli olarak 6grencileri, tégrenci
odakli calisma, bagimsiz calima, yasam iliski-
lendirme ve medya yeterlik talepleri acisindan
materyal se¢cimine dahil etmek giinUmuimzde
oldukca yararhdir.

Bu durum 1. ve 2. sinifta 6grencilerin, “bos zaman”
ya da “tatil anilari” konulu resim, resimli kitaplar ve
objeler getirmeleri anlamina gelir; 3./4. siniftan itiba-
ren kitUphane ve internette ¢cogu zaman sorunsuz
kendi baslarina arastirma yapabilir ve iki dilde sahip
olduklari yeterliklerden faydalanirlar.

2. “Uygun” Materyaller ne demek?
Alti Kriter.

Bu bolimn adiyla baglantil olarak uygun materyaller-
den ne anlasiimasi gerektigi sorusu acik kaliyor. Bunun
hakkinda sayisiz kitap yazilabilir. Asagidaki “evet” ile
cevaplanabilecek soru ve maddeleri iceren kontrol lis-
tesi, uygun materyallerin kriterleri olarak da gecerlidir.

e Kullanacagim materyal, (metin, resim materyali,
web sayfasi vs.) uygulayacagim égrencilerin yas di-
zeyine uygun mudur? (Yasa uygunluk kriteri.)

e Materyalin, ideolojiye, dine ya da polemiklere bag-
li olmamasi; elestirel durumlarin tek yonli ya da
saptirilarak yansitiilmamasi. (ideolojik ve dini acidan
olabildigince tarafsiz olunmasi kriteri, cogu goc Gl-
kesinin de talep ettigi gibi.)

e Meteryal, 6@rencilerin bagimsiz disinme yetisini
destekliyor mu? (Ogrenci odakl yaklasim ve bagim-
siz calismanin desteklenmesi kriteri.)

e Materyal — nerede mimkdn ve anlamliysa — ger-
cekle, iki kdlturle ve iki kdltr arasinda biyUyen
6gencilerin iki dilli ve iki kaltarlt yeterlikleri ve de-
neyimleriyle baglanti kuruyor mu? (Ozellikle ADE
baglantili 6grenci odakli yaklagim kriteri.)

e Materyalde klise rolllerin insa edilmemesi, iki cinse
de esit sekilde sira gelmesi. (Cinsler arasi esit hak
kriteri.)

e Materyal — nerede mimkln ve anlamliysa — zayf,
orta ve basarili 6grenciye uygun ve ilgi gekici sekil-
de hazirlanabiliyor mu? (Tamamiyla 6grenci odakli
bireysellestirilmis derse uygunluk kirteri.)
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3. Ders Materyallerinin Arsivlenmesi

Asagida, materyal olusturulmasinin olasi kaynaklarini
siralamadan 6nce, materyallerin arsivlienmesi ya da
saklanmasinin anlamina kisaca dikkat cekmek istiyo-
ruz. Ozellikle ADE'nin ¢oklu karmasik ders ortaminda,
bastan itibaren efektif ve dlzenli davranmak, kesinlik-
le yararl olacaktir. Bu yapilirsa, materyaller ertesi yilda
kullanima hazir bekler; yapilmazsa, bir belge yiginiyla
karsi karsiya kalinir ve aramakla bir strti zaman kay-
bedilir.

Yararl bir arsivin bugtn iki boyutu vardir: Birin-
cisi, bilgisayarda konu ve siniflar icin acik ve net
adlandiriimis klasér ve dosyalarin bulundugu
elektronik bir “bdlim”. Onemli: periyodik olarak
guvenlik kopyalarini almak! ikinci bélim, foto-
kopi, resim, calisma kagitlari, oyunlar vs.’lerin
bulundugu “ger¢ek” arsivin olmasi.

Bunun, basit bir sekli de, konu basina biyuk bir zarf
veya arsiv kutusu olusturmak olur. Sonra kutu veya
zarf icinde érn. dortli poset bolmelerinde alt, orta,
Ust dlizey ve de tUm dizeylere uygun materyaller sak-
lanabilir.

Boyle bir arsivin olusturulmasi ve korunmasi, za-
man ve &zdisziplin ister, ama galismayi kolaylastirir.

4. Ders Materyalleri icin Olasi Kaynak-
lar

a) Kéken Ulke Ders Materyali

Koken Ulkede 6rgin derslerde kullanilan ders mater-
yallerinin (6rneg@in okuma ya da dil kitaplari) potansiyel
materyal kaynagi olarak elinin altinda olmasi tabiki de
yararlidir. Ancak uygunlugu en az iki sebepten kisitli-
dir: Birincisi, dil ve kismen de icerik agisindan cogu za-
man zorlayici olmasi. ADE 6grencilerinin anadil bilgile-
ri (6zellikle standart yazi ve konusma dilinde!) genelde
koken Ulkede yasayan yasitlarindan cok uzak. ikincisi,
orgln ders kitaplari dogal olarak farkli kltar ortamin-
da blylyen ADE 6grencilerinin deneyimi ve yeterlik-
leri ve gercekle baglanti kurmamaktadir. Tim bunlara
ragmen, bu iki kisitlamanin farkinda olup ve de tek
tarafli ideolojik ya da siyasi géruslerden (6rnegin tari-
hi metinlerde) uzak durulursa, bu kitaplar yerine gére
metin, resim vs. i¢in kaynak olarak kullanilabilir.

Ozel olarak koken dil dersi icin gelistirilen ders
materyaline sahip olan Portekizce ve Arnavutca ADE
(bkz. B BoIGmU resimleri). Arnavutca ders materyal-
lerinin olusturulmasi icin dort Glkenin ADE 6gretmen-
leri ve Kosova'dan uzmanlarin bulundugu karma bir
ekiple calisiimis; bu da bastan itibaren go¢ yasamiyla
baglantiyl garantilemistir. Her dlzey igin (alt, orta, Ust
dizey) 6'sar konu kitapgidi arti bir kitapgik da ana sinif
icin hazirlanmis. Her dizey icin 6 konu kitapgigr yari
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yariya spesifik Arnavutca konulari (Glke bilgisi, dilbil-
gisi, edebiyat) ve de yeni memlekette yasamla alaka-
li konulari (is ve bos zaman; ben ve digerleri; herkes
igin bir diinya) kapsamaktadir. Ancak 6zel ADE ders
materyallerinin iyi ve islevsel olmadigi, koken llke uz-
manlarinca hazirlanmis olan ve égrencileri ADE'de dil
agisindan zorlayan eski Arnavutca metinlerde gorul-
mustar.

lyi ve de spesifik olarak ADE icin hazirlanan ders
materyalleri (olusturulmasinda ADE 6gretmen-
leri de yer almalidir!) kuskusuz blyUk bir destek
ve rahatlik ve tim dil gruplarinca hedeflenmeli-
dir.

b) internetten Materyaller

Uygun ve giincel ders malzemesi ararken internet gi-
derek daha énemli bir rol Ustlenmektedir. ADE 6gret-
menleri ve 6grencileri iki dilde sunulan olanaklardan
— koken dili ve bulunduklarr tlkenin dilinden — faydala-
nabilme avantajina sahiptirler.

Arastirmalar ve olanaklarin en azindan iki farkli sek-
li ayirt edilir:

Birincisi her tir konuya iliskin didaktik materyalin
(calisma kagutlari, Unite planlari vs.) oldugu 6gretmen-
ler icin spesifik web sayfalarindaki arastirmalar. Boyle
web sayfalari bircok dilde ve tabiki gog Ulkelerin di-
linde de mevcut. iki kategori icin ¢rnekler uygulama
bélinde mevcut (B6Ium 10 B.1 ve 2). Bu web sayfa-
larinda gezinmek, baslarda bazen zorlasa da kesinlikle
faydalidir.

Arastirma ve olanaklarin ikincisi materyalinin ol-
masl istenen belli konu ve arama kavramlarina iligkin:
Koépekler hakkinda égretici Hirvatca bir metin, Sri Lan-
ka’'nin cografaysi hakkinda az bilgi, Rusca ilkbahar siir-
leri vs.

Ogrenciler 3./4. siniftan itibaren internette
arastirma yapmasi mamkun. Ogrenciler 6rgiin
derslerde medya egitimi ve medya yeterliginin
Onemi konsunda iyi egitilmelidir.

Eksik oldugu yerlerde yasca blytkler ADE dersinde
kictklere yardim edebilir. Anadilde web sayfalarinda
arastirma yapmak arama kavramlari yanlis yazmak so-
run olabilir. Burada 6gretmen yardimci olabilir ya da
oncelikli olarak bir elektronik sézlikten faydalanilabi-
lir.



¢) Kitap, Dergi, Gazete, Prospektiislerden vs.
Materyaller

internette arastirmanin yani sira, tabiki kitap, dergi,
gazete, resimli kitaplar vs. gibi yazi medya araclari,
ders materyali olarak hala cok énemli ve yararl kay-
naklardir. ADE 6grencilerinin buyddugu iki dilli ortama
uygun olarak kéken dilde materyalin yani sira, bulu-
nulan Ulkenin dilindeki materyal de kullaniimali ve
kullanilabilir de.

Goc Ulkenin dilinde kitaplar kuttphanelerde bulu-
nur. Artik bircok sehirde de bulunan kdlturler arasi kii-
tiphanelerde cesitli dillerden kitaplar mevcut. (isvicre
icin bkz. www.interbiblio.ch/). Ogrencileri o an giincel
konularla ilgili kitap, dergi vs. getirmeleri icin motive
etmek de dnemlidir; materyal derlemek sadece 6gret-
menin isi olmamaldir.

Asil kitaplarin yaninda (6gretici kitaplar, edebi
eserler, resimli seriler, sozltkler, resimli kitaplar
vs.) dergiler de (¢cocuk ve genclik dergiler de
dahil) iyi is cikartmaktadir. Kolay ulasilabilir ve
koken Ulkedeki tatillerden rahatlikla getirilebilir.

Ayni sey prospektls ve diger reklamlar icin gecerli,
ADE dersinin giincel bir programinda pekala heyecan
verici 6grenme nedeni olarak s6zcik dagarcigr gelisti-
rici ve karsilastirmalar icin faydalanilabilir, ve de kesilip
ornegin kolaj icin kullanilabilir.

GUnlUk gazeteler, cogu dil icin kolay erisilebilir ve
4. siniftan itibaren iyi ve glncel okuma ve tartisma
nedenleri saglar. Burada, 6zellikle dikkat edilmesi ge-
reken malzemenin, siyasi, dini ya da ideolojik bakim-
dan tektarafli olmamasidir. Bircok glnlik ve haftalik
gazeteler, alt siniflarda kullanilabilecek cizgi roman,
bulmaca ve diger bolimlere sahiptir.

d) Go¢ Ulkenin Ders Malzemesi ve Gérsel Mater-
yaller

Ozellikle koken tlkenin degil de, gé¢ durumu ya da
gog Ulkeyle karsilastirmanin 6n planda oldugu konu-
lar icin 6rgln ders 6gretmenleriyle gérismek yararli-
dir. Konuyu birlikte calismayi isteyebilir (bu mikemmel
olurdu) ya da en azindan konuyla ilgili uygun materya-
le sahiptirler. Ornekler: Ciftlikte hayvanlar / meslekler
/ cocukluk ve bos zamanin buglniu ve duna vs. gibi
konular; arkadaslk / birlikte oynamak / irkcilik ve dis-
lama / uyum vs. gibi etik konular acisindan goég Glke
ile koken tlkeyi kiyaslamak (bkz. Bolum 12, isbirligi
Projeleri).

5. Ogrenciler tarafindan Hazirlanan
Ders Materyalleri

Giris 1'de de dedigimiz gibi, ders materyallerinin
hazirlanmasi, 6grencilerin de kesinlikle dahil
edilmesi gereken ve de edilebilecek pedagojik
baglamda guncel bir konudur.

Ogrenci odakli calisma, bagimsiz calisma, sinif kay-
naklarinin kullaniimasi vs. taleplerine en uygun yol,
ogrencilerin 6rnegin internet ve kitiphane arastirma-
lari ve de afis, belgesel ve calisma kagtilarin hazirlama
calismalarina dahil edilmesidir. B boéliminde bu 10
B.4'te drneklerle gorsellestirilir: vicudun boéltmleriyle
ilgili poster (s6zcik dagarciginin edinilmesi), birlikte
hazirlanmis resimli bir s6zltk, s6z konusu 6grencilerin
sunumuna iliskin iki poster (3. ve 8. sinif), bu 6gren-
cilerin sunumunu takiben dégrenme denetimi olarak
dagitmis olduklari iki calisma kagidi érnegi. Ogrencile-
rin birbiri icin hazirladiklari gérsel materyal ve calisma
kagitlarinin listesi istenildigi kadar gelistirilebilir: Yasca
bayuk égrencilerin klctklere acik ve net bir érnege
gore hazirladigi dil alistirmalari (6rnegin cogul bicim-
lerini doldurmak ya da Uzerine yazmak); okuma metni
sorulu calisma kagitlari; birlikte hazirlanacak siir kitabi
ya da gazete icin katki; dgretici bir konu icin test vs.
Burada anlasilmasi gereken &gretim elemaninin isinin
kolaylastirilmasi degil, 6grencilerin galisma materyali
hazirlarken (ve de uygun materyal arastirirken) kendi-
lerinin cok sey 6grenmeleri ve pekistirmeleridir.

6. Elektronik Araclarinin Ogrenciler
tarafindan Kullanilmasi

Ogrenciler 6rgiin derslerden, cogu zaman da evden
erken yasta (4. siniftan itibaren) bilgisayar ve cep tele-
fonu kullanimina aliskin. Bu yeterliklerden ADE icin de
su boyutlarda faydalanilabilir:

a) Bilgiye Ulagsmak

Sadece internet degil; yeterince zaman varsa eger (6rn.
bir haftadan digerine) e-posta ya da SMS yoluyla yazili
bilgi ulasilabilir. S6zIU olarak roportaj (cep telefonuyla
kaydedilmis), not/ raporla telefon gérismesi, telefona
uygun alternatif olarak Skype kullanimi. internet aras-
tirmasi olacaksa Wikipedya sayfasinda konuyla ya da
aranan kavramla ilgili bilgi edinmek mimkdn.

b) Fikir Alis Verisi ve Ag Kurmak

Sosyal aglar kendi platformunu olusturmak ve burada
belirlenen konularla ilgili alig veriste bulunmak icin ok
iyi. “Flickr” fotograf platformu fotograf alis veris ve yo-
rumlamalarina uygun. Sosyal iletisim agi “Facebook ”ta
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chat'in, kisisel haberlerin, albim olusturma islevlerin-
den faydalanmak icin kapali bir grup kurmak mimkan.
isvicre’de ADE-Siniflari ve égretmenleri icin aducanet2
platformunu siddetele tavsiye ederiz (https://Awww.
educanet2.ch): Burada her bir sinifin kisisel masa, sinif-
ve grup odali baglantisi var. Bildirisim igin bircok olanak
mevcut: e-posta, chat, platform, wiki, blog, fotograf
alblim, ders materyali degis tokusu vs.

¢) Bilgiyi Sunmak

Ogrencilere 4.-5. siniftan itibaren verilen materyal-
ler yardimiyla sinif éniinde sunma olanag@i verilmeli.
Bilginin gorsellestirilmesi ve sunum hazirligr zorlu ve
ogretmenin rehberliginde olmalidir. Sunumlar, poster,
calisma kagidi, power-point-yardimi ya da I-Pad uygu-
lamalariyla (Apps) hazirlanabilir. Asagidaki uygulama-
lar (Apps) sunuma uygun: BookCreator, ComicLife ve
iMovie.

d) Yazma Onerilerinin Diizenlenmesi

Bilgisayarda dlUzenlenen/hazirlanan veya internetten
resimlerle gorsellestirilen metinler cogu zaman elle
yazilandan daha etkileyici ve profesyonel gérinlyor.
Her metin tUrG icin gecerli: Tek metin (6rnegin olay
metni), poster, calisma kagidi, sinif gazetesi, birlikte
hazirlanan kitap. Sadece www.minibooks.ch’'de acik-
lanan Minibooks'un hazirlanmasi sadece yasca kiguk
ogrenciler icin cekici degil (bu web sayfasinda 6zgin
minibooks "yayinlanabilir”). S6zIG metni yazili metne
donustiren Talktyper programi ilging, ancak sadece
sinirli sayida diller icin mumkandar.

ADE'de teknolojik materyal ve zaman ¢ogi zaman
olmamasi dogal; ancak bircok 6grenci evinde ya da
diger derslerde bilgisayardan faydalanabildigi icin ilgili
yonergeler yerine 6dev olarak bir sonraki hafta icin
getirilebilir.

e) Ders iceriklerinin Ogrenilmesi ve Pekistirilmesi

Bunun igin uygulama, alistirma programi, e-kitap,
(ders) calisma yazilimi vs. mevcut. Kéken dillerde bu
gibi olanaklarinin olup olmadigi sorusuna peryodik
olarak agiklik getirlmelidir; bunlar (sunulan program-
lar) sdrekli yenilenip degistirilmektedir. Burada iki ola-
silik 6rnek olarak tanitilsin:

Bedava www.quizlet.com adl web sayfasi s6zcik-
leri farkl bicimlerde 6grenebilme olanagi sagliyor. Cok
sayida ulasilabilir ve arama motoru Uzerinden buluna-
bilir listeler mevcut. Ozgin listelerin olusturulabilmesi
de mumkan, ancak kayit edilmesi gerekir.
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“Multidingsda” uygulamasi ve CD-Rom &grenme
programi “Bircok objeli resimler” yardimiyla sézcik
dagarciginin olusturulmasi ve pekistirilmesine yénelik
bir 6grenme programidir. 40 gunlik yasam durumuyla
dinleme, okuma ve yazma ile 600 kelime &grenilmek-
tedir. Bunun icin 14 dil secenedi mevcut: Arnavutca,
Arapca, Bosnakca, Almanca, ingilizce, Fransizca, ital-
yanca, Hirvatca, Makedonca, Portukizce, Rusca, Sirp-
ca, Ispanyolca, Tamil dili ve Tirkce.

f) Dil

Ogrencilerin kendi aralarinda, koken tlkede aile fert-
leri ve arkadaslariyla siklikladijital medya Uzerinden
gerceklesmektedir (6zellikle SMS ve Chat). Bu metin-
ler s6zI0 dilin yazili dlle ilging karsilastirmalar igin elve-
rislidir. Farklar nerede, nerede paralellikler var? Diller
harmanlaniyor mu? Hangi kisaltma ve semboller kul-
lanilmakta). Burada konu, degerlendirme degil tabiki.
Boyle bir analizin sonucuyla gosterilmek istenen, daha
cok sebep ve iletisim bicimine gore farkli dizinlerin
kullaniimasi ve islevsel olmasidir.



Kaynakc¢a

Maloku, Nexhat; Basil Schader (2014): Zeitgemasse
Lehrmittel: Ein innovatives Konzept. In: vpod
Bildungspolitik (2014): Sonderheft Nr. 188/189
«Die Zukunft des Erstsprachunterrichts», S. 53 f.

Nodari, Claudio; Sabina Wittwer (2010): Multidings-
da. Training Grundwortschatz Deutsch und Erst-
sprache. Zurich: Lehrmittelverlag Zurich. (CD-
ROM, auch als App verfligbar)

Schieder-Niewierra, Steffi (2011): Schreibférderung
im interkulturellen Sprachunterricht. Der Compu-
ter als Werkzeug. Frankfurt a.M.: Peter Lang.

Schrackmann, Iwan et al. (2008): Computer und
Internet in der Primarstufe. Aarau: Sauerlander.
Das ganze Buch als pdf: http://www.ictip.ch

17




1 O B Uygulama

1. Bazi Kéken Dildeki Didaktik
Materyalli Websayfa Ornekleri

Farkl diller icin ders materyalli web sayfalar

http://modersmal.skolverket.se
(cok sayida dile uygun materyalli muhtesem link)

http://bildungsserver.hamburg.de/sprachen

http:/Awww.schule-mehrsprachig.at/index.php?id=9
(Bosnisch/Kroatisch/Serbisch; Turkisch; Albanisch)

http://www.netzwerk-sims.ch/mehrsprachige-Ma-
terialien

italyanca ders materyalli web sayfalan

http://www.dienneti.it/risorse/italiano/stranieri.htm

www.italianol2.info

www.italianoperlostudio.it

http://www.puntolingua.it/esercizi_intro_ita.asp

http://venus.unive.it/italslab/quattropassi/uno.htm

http://venus.unive.it/italslab/files/Scheda_di_attitudi-
ne_alle_LS_L2.doc

Tiirkce ders materyalli web sayfalari

http://uzaktakiyakinlarimiz.meb.gov.tr

http://oenelverlag.com

http://bildungsserver.hamburg.de/tuerkisch

http://Awww.ders.at

http://www.schule-mehrsprachig.at/index.php?id=9

http://Awww.egitimhane.com/downloads.html

Arnavutca ders materyalli web sayfalari

http://www.masht-gov.net (= Kosova E@itim Bakan-
hginin websayfasi; ADE ders materyalleri icin bkz.:
http://www.masht-gov.net/advCms/#id=1354)

http://albas.al (6rnegin testler, ders planlari, 6gret-
men yorumlari)

http://www.gjuhaime.com

http://www.schule-mehrsprachig.at/index.php?id=9
http://modersmal.skolverket.se/albanska

2. Didaktik Materyalli Almanca,
ingilizce ve isvecce Websayfa Ornek-
leri

http://bildungsserver.hamburg.de

http://www.schule.at

http://materials.lehrerweb.at

http://www.schulportal.de

http://www.iik.ch/cms/home-2/jubilaumsgeschenk
(farkl dillerde masallar)

www.supra-lernplattform.de (doga & teknik oldu-
gu gibi ginimdz tarihi & gegmis tarih)

www.grundschulstoff.de
(Arbeitsblattgenerator etc.)

www.sachunterricht-grundschule.de

www.unterrichtsmaterial-grundschule.de

www.unterrichtsmaterial-schule.de

www.4teachers.de

www.lernarchiv.bildung.hessen.de

http://www.manfred-huth.de

http://www.aufgaben.schubert-verlag.de
(2. Yabanci Dil olarak Almanca icin alistirmalar ve
calisma kagitlari; derse adaptasyona uygun)

http://online-tools-im-sprachunterricht.wikispaces.
com/%C3%9Cbersicht+der+Tools

(farkli programlarin linklerinin bulundugu veri
bankasi)

http://www.eun.org
(Eureoepan Schoolnet; ingilizce)

www.educationworld.com (ingilizce)

http://www.abcteach.com (ingilizce)

http://modersmal.skolverket.se (isvecce)

http://www.elodil.umontreal.ca
http://www.elodil.com




3a) Portukizce ADE'de KuIIa_nllan Ders
Materyali “Timi”, Cilt 3"ten Iki Sayfa

(isabel Borges v.d. (2011); Timi 3 (A2 dlizeyi). Lisboa:
Lidel)
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3b) Arnavutca I-_\DE'de Kullanilan Ders
Materyalinden Iki Sayfa

(yazarlar grubu; Kosova E@itim Bakanligi [2011-

13]; Peja: Dukagijni [19 kistapcik; diizey basina 6
arti bir anasinifi icin])
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4. ﬁgrencilerin Hazirladiklari Ders Ornekler Elisa Aeschimann Ferreira ve Raquel Roc-
Materyalleri ha'nin Portukizce ADE dersinden (isvicre, Luzern ve

Argau kantonlar).

Vicut boltmleri posteri, 2. sinif Rresimli S6zIUk calismasi, 4. sinif

Ranche Folelosico Tewas de Poddugal de Luzem L

1- &) Comose chama a ponte de madeira mals bonga da ddade de Lucerna?

b} Comn 2o chumas o rio g ola abravessal

2= a) Como se chama o Rancho folckérico de Lucerna, 3o qual se refere este trabalho?

B} Erm qpae ano fol fandado?

= 3= De gue zona de Portagal provém o dangar ¢ o trajar deste grapo?
Rancho que compéliou 6 anos no
passado dia 21 de outubro,
Historico do nosso Rancho:

0 Rancho Folcldrico Terras de Portugal
de Luzem foi fundado em 21 de Qutubro 2007 & conta com cerca de

i Cove

55 elementos. Somas os Gnicos a dilvulgar & nossa cultura e 85 T o b o e s B
nossas tradighes no cantdo de Luzem. O trajar & dangar 530 recolhas
feitas de nore a sul de Portugal. A juveniude realca @ embelece este

4= (Juals sdo 05 instramentes musicals mats usades seste Rascha?

L3

grupo e demonstra  que as nossas lradigdes e as nossas raizes 1] {1 elensrntes da Ranck:a cabam oy
estio bem vivas & que nos enchem de €] 0 principals scessbnios sho e
arguiho em sermos Poriugueses.
S 1T ali e
Portukiz folklor grubunun sunumuna iligskin ¢ calis- ilgili 6grencinin sunumu icin hazirladigi soru kagidi
ma kagidindan biri ("Ogrenme Kontroli”)
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Kutup ayisi konulu sunumun Gc posterinden biri

Urso Folar
1 D qpoe cor € @ iarso polar?
ovipars
2 Dourso polaré -
fern =

3= Dfaro do wrso polar serve para els

4- Por gae razio ¢ goe o urse polar pa o focisho quando quer atacar uma foc?

5 On urnos polares vivers so Palo Marte ou Polo Sel?

& [ wrdos polares comem LS

B Frabalie
e

ilgili 6grencinin sunumu icin hazirladigi soru kagidi
(“Ogrenme Kontroli”)
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1 OC Doniit, Tartisma ve Pekistirme i¢in Fikirler

-

. Materyal arastirirken yaklasiminizi ve hangi kay-

naklar kullandiginizi distnin latfen! Meslektas-
larinizla kaynak ve strateji alis versinde bulununuz.

. Litfen 4a-4d alt bolimlerini tek basiniza veya

kUglk bir grupla gbzden gecirin. Kaynaklarla ilgili
nasil bir tecribeniz var? Hangilerinden daha ¢ok
faydalanabilirsiniz? Gelecek aylar icin 2-3 somut
fikir Uretiniz. En azindan bir fikir/ bir proje madde
4d ile baglantili olmalidir.

. Ders materyallerinizn arsivlenmesiyle ilgili tutumu-

nuz nedir? Alt bolim 2'yi tekrar okuyun ve mes-
lektaslarinizla kendi arsivleme tekniginiz ve iyiles-
tirme olanaklari hakkinda konusunuz!

Ders materyallerinin edinilmesi veya hazirlanmasin-
da 6grencilerin dahil edilmesi |: Ders materyalleri-
nin edinilmesi veya hazirlanmasinda 6grencilerinizi
dahil ettiniz mi hi¢? Nasil? Bu soruya ve tecribe-
lerinize iliskin meslektaslarinizla fikir alis verisinde
bulununuz!

Ders materyallerinin edinilmesi veya hazirlanma-
sinda 6grencilerin dahil edilmesi Il: Altbdlim 1 ve
5'i lutfen bir kez daha okuyun ve uygulama bolu-
minun 10 B4'teki érnekleri inceleyin. Farkli dizey
grubu 6grencilerini, ders materyallerinin edinilmesi
veya hazirlanmasina éndmuzdeki 3-4 ayda dahil
edebilmek icin ¢ somut érnek distinin ya da tar-
tisiniz!

Bkz. 10 B.1 (uygulama béliminde) birkag link.
Size ne gibi bir katki sagliyor? Baska linkler, ister
kdken Ulkenizden, ister go¢ Ulkenizden olsun, ta-
niyor ve kullaniyor musunuz?

Ogrencilerin Elektronik Medyadan Faydalanmasi |
(bkz. alt boélim 6): Buna iliskin simdiye kadar ne-
ler yaptiginizi ve nerede olasi sorun gérdigundizi
ddstnln ve tartisin lUtfen. Bu sorunlara iliskin ger-
cekci ¢coztmler tartisiniz.
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8. Ogrencilerin Elektronik Medyadan Faydalanmasi II:

Lutfen alt bolum 6a-f'i okuyun. Verilen web sayfa-
larini ya da programlarin birkagini inceleyin. Alt bo-
|im 6a-f’den hangi somut fikileri sonraki 3—4 ayda
uygulayabileceginizi dusinundz.
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Ana Dil Egitiminin Onemine Yénelik
Dersin Somut Olarak Planlanmasi

11 A ;E:giirYaklaglmlar

1. Giris: Plan Yapmanin Onemi

Ders, bir dizi planlanabilir unsur ile bir dizi planlana-
maz etkenlerin bir arada oldugu bdtlin bir olusum.
Planlanabilir unsurlar: Kosullarin belirlenmesi, hedef
koymak, icerik secimi, ders bicimini belirlemek, Uni-
telerin akisini dizenlemek, 6grenme basarisinin nasil
saglama alinip deg@erlendirilebilecegini disinmek.

Planlanamaz ya da zor planlanabilir unsurlar, 63-
rencilerin timundn veya tek tek dispozisyonu (6r-
negin son tenefflste cikan bir tartisma ya da ailevi
sorunlardan etkilenmis olabilir), 6gretmenin dispozis-
yonu, hava durumu, (6rnegin 6grenmeyi zorlastiran
asin sicaklik), yapilacak bir etkinlik sebebiyle oyalanma
(sinifca kamp yapmak, tatil, sinav), grup dinamizmine
bagll sdrecler vs. Bu etkenler her zaman var oldugu
icin mikemmel bir planlama da dersin % 100 basarili
olmasinin garantisi degildir.

Ancak planlama olmadan hicbir seyin olamaya-
cagini, sadece bir degil, farkli sinif ve diizeylere
ayni anda ders veren ADE 6gretmenlerinden
baska kimse daha iyi bilemez. Hangi grup neyi,
ne zaman yapmasi gerektiginin iyice dastinilme-
mesi ¢ok cabuk karmasaya neden olur ve 6gren-
cinin motivasyonunu da cabucak sifirlardi.

Bu istenmeyen bir durum olurdu, zira ADE cogu yerde
secimlik ve sadece mimkin oldugunca Ustin nitelik
ve cekicilikte olursa devami saglanabilir — bu da pro-
fesyonel bir planlama olmaksizin mimkdn olmamak-
tadir.

Asagida 6nce planlanabilir farkli etken ve ilkelere
deginiyoruz. Burada Zurih Egitim Fakdltesi uzmanlari
tarafindan gelistirilmis glncel planlama modelini baz
aliyor ve ADE'nin durumuna uyarliyoruz. Akabinde —
yillk plandan tek tek Unitelerin planlamasina kadar
— farkli zamana gore planlamalar konu edilir. Bu iki-
sinin somutlastirilabilmesi icin B boliminde ADE 63-
retmenlerinin ders uygulama &rneklerinin yer almasi
onemli.

2. Ozet Olarak Planlamanin Adim ve
ilkeleri

Asagidaki aciklamalar, ADE bircok yerde bu cerceve-
de verildiginden blok genel ve detayl planlanmasiyla
ilgili (haftada blok ders). Ayni dusinceler tabiki tekli
Unite ya da daha uzun bloklar icin de gecerlidir. Yillik,
dc ayhk dénem ve konlarin planlanmasi icin devamina
bakiniz.

Dersin planlanmasi 6zet olarak bir blok dersten di-
gerine, bir haftadan diger haftaya gétiren bir déngi
olarak gorilebilir. Tek tek (6ndustinceler — uygulan-
mas! — degerlendirme olarak g evrede toplanmakta
olan) adimlar asagida datayli bicimde aciklanmaktadir.

Acikhik
getirmek

Degerlendirmek Karar vermek

Uygulamak Bigimlendirmek
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1. Ondiisiinceler, Genel- ve Detayli Planlama

Actklik
getirmek

“Genel planin”, konu(lar)in, sartlarin vs. belir-
lenmesi (aciklik getirilmesi). OndUstnce ve genel
planlamayla ilgili; ilk not almalar olusur.

Bu adimda cevaplanan sorular:

e “Genel plan”: tum dUzeylere ortak (6rnegin “arka-
daslk") konulu bir blok ders planliyorum, farkli di-
zeye gore alistirmalarla ya da duzeylere gére 2-3
konularla (6rnegin 1./2. sinif: Yeni harflere giris; 3.
sinif: Okuma calismasi; 4.-6. sinif: “Metin yazma-
yI” ¢alismak; 7.-9. sinif: Sunumlarin hazirlanmasi)
ya da karma ders sekli planlarim (6rnegin birlikte
20 dakika “arkadaslik” konusunu konusmak, son-
ra 40 dak. dil konulariyla ilgili diizeye gore etkinlik-
ler, sonra 30 dak. birlikte film izleme ve hakkinda
konusma.

o Tek tek diizey grubuna gdre konunun / spesifik ko-
nularin veya yénergelerin se¢ilmesi (konu secenek-
leri igin bkz. yukarida).

e Pedagojik agidan 6nemi, temel icerik, konularin
ogrenciler acisindan yasamla iliskisini ddisiinmek.

o Ogrencilerin kosullari: Ogrenciler blok derslerin
konularina iliskin hangi kosul ve énbilgilere sahip?
iki kaltarla ve ikidilli hangi bilgi ve yeterlikleri dahil
edebilirler, yasam ve gereckleriyle nasil en iyi sekil-
de baglanti kurabilirim? Bir ¢nceki haftadan neyi
ele almali, neyi pekistirmeliyim vs.?

Karar vermek

Tek tek gruplar icin hangi hedef ve iceriklerin
secilecedi, hangi ders ve sosyal bicimlerinin uy-
gun olacagi ve 6grenme basarisinin nasil ortaya
konulacagina dair karar vermek. Konu, 6ndu-
stincelerin somutlastiriimasi. Bunun icin planla-
ma formunun Gzerine daha farkh notlar alinir ve
belki ilk kayitlar yapilir.
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Burada cevap bulan sorular:

o Hedefler / icerikler: Diizey gruplarina hangi hedef-
leri koyarim; onlar icin hangi igerikleri secerim?
(Hedeflerden yola ¢ikip uygun igerik bulur ya da bir
icerikten yola ¢ikip icerige uygun hedefleri tanim-
larim). Ornekler: Ogrenciler verilen bir ydnergeye
gore esyalari betimleyerek (= igerik) anadillerindeki
yazma yeterligini gelistirirler (= hedef) ya da: Og-
renciler ifade yeterliklerini gelistirmek icin (= he-
def) teybe kisa siir okur (= icerik).

e Ders ve Sosyal Bicimler: Hangi ders sekli (tartisma,
sunum, soru-cevap calismasi/dersi, calisma kagit-
lariyla calismak vs.) ve hangi sosyal bicimleri (tekli,
ikili, grup calismasi vs.) gruplar icin sectigim hedef
ve iceriklere uyar? Coklu sinif derslerim dlsinU-
lUrse, ders- ve sosyal bicimlerin secimi gercekci mi;
her dlzey gruba diger gruplara vakit ayirabilmem
icin, yardimim olmadan da yapilabilecek bir yéner-
ge planladim mi?

o Ogrenme Basarisinin Degerlendirilmesi: Hedefleri-
min yerine getirldigini, dgrencilerin verdigim konu-
yu gercekten 6grenip anladiklarini nasil anlayabili-
rim? Olasiliklar: “Bugln somut olarak neler 6gren-
dim"” sorusuyla ilgili bitirme goérismesi (tercihen:
Ogrencilerin bitirme notlari); 6gretmenin 6gren-
cilerinin  6grendiklerine iliskin g&zlemleri/notlari;
Ogrencilere 6grenilecek konuyu ikili ¢alisayla tekrar
anlatmak; 6grenme kontrolU olarak yazil test (bu
diger sekillerden biri olmall).

Bigimlendirmek

Sure dizenini, 6gretmenin ve farkli 6gren-
ci-gruplarinin etkinliklerini ve Gnite stresince
“senaryo” islevi gdéren somut bir planlama sema-
sinda Unite(ler)i bicimlendirmek. Onceki iki adim-
daki dustnceleri somut bir detayli planlamaya
doénustirmek hatta kronolojik sirayla planlama
formuna dékmek.

e Coklu sinif dersinde agirlik ADE igin karakteristik
6zelligi olan 6gretmen ve dgrenci aktivitelerinin da-
gihmi Gzerinde olmalidir. Ogretmen her bir diizey
grubu igin en az bir kez “kendisine ait” kalmali, bu
konuda yasca kugtk 6grenciler biyuklerden genel-
de daha fazla ilgi bekler. Tabiki buyik dgrencilerin
klcUklere bir seyleri acikladigi ya da ikili veya kiguk
grupta birlikte calistiklari da pek tabiki mimkdn (ve
anlamli); bu 6gretmenin yikund de hafifletir.




e Planlama formu islevsel ve acik ve net olmali. Her
hallikarda solda stre sGtunu, yani stre bilgisinin
oldugu sutun icermeli. U¢ dizey gruba ayni za-
manda ders veren bu slre sttunun yanina ilgili
gruplarin etkinliklerinin oldugu ¢ sttun ekler (her
diizey grubuna bir stitun). Ogretmenin sz konusu
grupla calisma sirasi renkli cercevelenmistir (veya
griye bezenmis). Bu isaretlemelerle 6gretmenin ne
zaman nerede oldugu da hemen goriltcek. Bkz.

o6rnek 11 B.6.

Planlama Formu Ornegi

(Bkz. 6rnek 11 B.6)

Genel Bilgiler

Tarih Sinif, Yer
(Cift)iinitenin Konusu
Konu Konu Konu

Alt Kademe/Diizey |

Orta Kademe/DuUzey |l

Ust Kademe/Diizey Il

(Cift)iinitenin hedefleri

Hedefler
Alt Kademe/Diizey |

Hedefler
Orta Kademe/DuUzey |l

Hedefler
Ust Kademe/Duizey Il

Hazirlanilacak Arag ve Gerecler

Odevler

Odevler
Alt Kademe/Diizey |

Odevler
Orta Kademe/DUzey |l

Odevler
Ust Kademe/Duizey |l

Somut Unite Plani

(Ogretmenin hangi tnitelerde séz konusu grupla calistigini isaretlemek, bkz.

ornek 11 B.6 1)

Sure Alt Kademe/DUzey |

Orta Kademe/Diizey |l

Ust Kademe/Dlizey I
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Planlama sadece tek bir dlzey grubu veya bir sinif
icinse daha ayrintili hazirlanabilir; asagidaki 6rnekte
oldugu gibi:

Genel Bilgiler

Tarih Sinif, Yer

(Cift)tinitenin Konusu

Unitenin Hedefleri

Hazirlanilacak Arac ve Gerecler

Odevler

Somut Unite Plani

Sure Ogrenci etkinlikleri Althedefler, sosyal Ogretmen etkinlikleri | Arac ve Gerecler
bicimler vs

2. Unit(ler)i Uygulama 3. Degerlendirme

Uygulamak Degerlendirmek
Paragraf 1'de de deg@indigimiz gibi planlananin oldugu Planlanana ne derece ulasildi; belirli bir seye neden
gibi sorunsuz uygulanmayip burada gorulecektir. Bu ulasilamadi; nerede tekrar yapilmali veya pekistirilme-
trajik degildir ve 6gretmenin esnekligini ve yaraticiligini li, sirada ne var, vs. ?

k I k.
ameriayaca Bu sorularin agikhga kavusturulmasi birincisi, do-

Bir sonraki adimi daha da énemli kilar: nit almaya ve uzmanlasmaya yarar. ikincisi, sonraki
Gnitelerin calisiimasi icin veya “Kosullarin belirlenme-
si” maddesinin temeli olarak olmazsa olmaz.
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Farkli Boyutlarda Planlama: Yillhik
Plandan Tek Bir Uniteye

Biraz once ayrintili isledigimiz blok derslerin detay-
li planlanmasi, okul gerceginde aslinda uzun sirecte
son siradadir. Genelde kabataslak ama ¢ok yararl yillik
ya da doénemlik planlamayla baslar, U¢ aylik veya aylik
plan veya konunun ince islenip belirginlestiriimesiyle
devam eder, ta ki tek bir Gnite planinin yer ve anlam
buldugu saglam bir temel ve cerceve olusturuncaya
kadar.

Yillk ve doénem planlamalan farkli sebeplerden
onem tasir:

Uzun bir déneme isik tutar ve detayl planlama-
lara dayanak veya referans olusturmaya yarar.

Ongorilen icerik ile koken tlke ve gog tlkenin
ders planlariyla uyumunu garantileme sebebi-
dir.

Konu seciminde 6rgln derslerle isbirligi firsat
yaratabilmelidir. Orgiin ders égretmenleriyle bu
konuya iliskin gériismeler mimkin oldugunca
erken yapilmaldir.

Dénem Plani Ornegi

Alt Kademe/

Diizey |

Dénem ve konu planlarina birer érnek B boliminde
mevcut (11 B.4 ve B.5), bu 6rnekler ayni zamanda ¢a-
lisma sistematiginin tdrleri ve olanaklarini gozler 6nii-
ne sermektedir.

11 B.4’te dénem plani; ay, (varsa eger) bir sonra-
kiyle baglantili konu ve ¢ kademe veya dizeye iliskin
aciklayici bilgiyle doldurulacak bes situndan olusmak-
tadir. (Bkz. asagida: dénem plani 6rnegi.)

11 B.5'te konu plani, birbirini takibeden genis konu
bloklarini iceren yillik veya dénem planindan yola cik-
maktadir (yuk. aylik konulara benzer, belki daha es-
nek). Buradaki calisma sistematigi; konusma, okuma
anlama, dinleme anlama ve yazma olarak her birine
bir sttun ayrilan doért blyuk dili isleme alanlarini ta-
kip eder. Bunlar 6rnegin “Ulke bilgisi”, “kalturler arasi

icerikler”, “edebi 6grenme” gibi sttunlarla tabiki de
genisletilebilir. (Bkz. asagida: Konu plani érnegi.)

11 B.4'Un semasi tabiki konu planlamalarinda uy-
gulanabilir, tam tersi 11 B.5’in semasinin yillik planla-
marinin temeli olabilecegi gibi.

Diline ve yazi sistemine gére az veya fazla zaman
isteyen okul yazarlk (okuma yazmaya 6grenme) ilk
dilde gerceklestiginden 1. sinif, kismen de 2. sinifin
Ozel bir statlye sahip oldugunu eklemek gerekir. Bu
sinif veya siniflara 6zel bir planlama hazirlanmalidir.

Alt Kademe/
Diizey llI

Alt Kademe/
Diizey Il

Konu Plani Ornegi

Konu, Haftalik Siresi

Dazey Konusma

Okuma Anlama

Dinleme Anlama Yazma

Alt Kademe/
Dazey |

Alt Kademe/
Dazey Il

Alt Kademe/
Dazey Il
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1. iki ADE Ogretmeninin Ders Planla-
malariyla ilgili Soyledikleri

Dénem plani igin tablo seklinde aldigim notlar:

her kademe icin ana hedefler

aya ve haftaya gore konular ve planlanan tniteler
(her kademe icin)

uygulanmasi istenen ders metotlari, sosyal bicimler
ve araclar.

Bunu yaparken planlamamin bayram ve tatilleri-
mizi ve de kiltirimzin diger 6nemli unsurlarini
icermesine dikkat ediyorum.

Aylik ya da Dénem planlamasi icin yukaridaki disin-
celeri belli bir konuya gére somutlastiriyorum (mim-
kinse GcU icin ya da en azindan iki kademe icin hedef,
icerik ve zorluk derecesinin kademelerle uyumlu ortak
konu secimi). Hedef ve iceriklerde Sirpca ders plani ve
Zarih'in (Isvigre'nin tim Almanca konusulan bélge-
sinde uygulanmakta olan) Ana Dil ve Kiltdrde Egitim
Cerceve Ders Planinca hareket ediyorum. Ozellikle 6g-
rencilerimin gergekte var olan nbilgi, kosul ve ilgile-
rinden yola ¢ikmaya calisiyorum. Dersim, hedef odakli
spiral prensibine dayalidir: Alt kademenin icerik ve he-
defleri orta ve Ust kademede tekrar ele alinir, ancak
genisletilip zorluk derecesi yikseltilerek dizenlenir.

Hedeflere ulasilip ulasiimadigini 6grenmeyi takip
ederek (gozlem, gorisme, yardimlarla) ve kismen
de s6zlU ve yazili kontrollerle degerlendiriyorum. Bu
kontroller, sinav 6zelligi tasimamali ve strese neden
olmamalidir.

Sirbistan ders materyalleri basta ADE 6grencile-
rime uygun hale getirmek zorundayim, érnegin Kiril
Alfabesini Latin Alfabesiyle degistirerek, yonergeleri
basitlestirerek ve metinleri buradaki cocuklarin sézcik
dagaragina uygun hale getirerek. Ogrenciler ancak
bu duzenleme ve kolaylastirmadan sonra bu malze-
meyle etkin sekilde calisabilmektedir.

Dersin planlanmasi, 6grencilerin neyi 6grenmeleri, 6g-
renme sirclerini nasil diizlemem ve takip etmem ve
6grenme basarisini nasil dlcmem gerektigini belirle-
memde yardimci oluyor.

Unitelerimi genelde 2-3 hafta éncesinden planli-
yorum. Ders planini baz aliyorum. Planlamam su alan-
lari kapsamaktadir: Hedefler, dil yeterligi, dil durumlari
(s6zclk dagarcigr vs.), diger etkinlikler. Planlamalari-
min farkli 6grenme tiplerine (isitsel, gorsel, kinestetik)
uygun olmasina dikkat ediyorum ki tim o&grencileri
calismalarinda destekleyebileyim.

Planlamama, ©grenme degerlendirme cesitlerini
disinmek de dahil. Sadece bu sekilde 6grenmenin
gerceklesip gerceklesmedigini anlayabiliyor ve hangi
ogrenci veya tum sinifla nerede bir seyi pekistirmem
gerektigini goérebiliyorum.
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2. isvicre’de Uc ADE Ogretmeninin
Daha gen¢ Meslektaslarina Tavsiye
Edebilecekleri

(Bkz. Bolim 1 B.5 Valeria Bovina’'nin énerileri)

Ogrencilerin, kltir ve diller cekismesi yasamamasi icin
isvicre okullarinin 6gretmenleriyle gériismeleri tavsiye
edilir. Burada odak, dil dersi Gzerinde olmalidir. Birinci
siniflar icin iki dilde ayni konu alanlarini — érnegin ayni
harfleri ya da ayni hikayeleri vs. — ele almak énemlidir.

Daha gen¢ meslektaslara ulusal ders planlarinin igerik
ve hedeflerini bastan itibaren gé¢ Ulkenin ders plan-
lariyla (isvicre’de Ana Dil ve Kiltiirde Ders Cerceve
Plani) bagdastirmalarini kesinlikle tavsiye ederim. Dilin
desteklenmesi, (6grencilerin cogu zaman koken dille-
rinden daha iyi bildikleri) go¢ Glkenin dili, kaltdrd ve
verileriyle baglanti kurulmasi da énemlidir. Ogrenciler
boylelikle icerikleri daha iyi anlayabilir, ders ise iki kil-
tarla ve iki dilli yeterliklerinden faydalanir.

Dersin planlanmasi ve uygulanmasinda énemli olan,
ogrencilerin ilk dillerindeki gercek gelisim durumunu
g6z 6nunde bulundurmak.

Dersin hedefleri, her zaman acik ve net ve sinana-
bilir olmalidir. Sadece bu sekilde gercekten bir seylerin
6grenildigini degerlendirebilirm.

Zorluk ve sorunlarin acgik ve net bir yapilanma (ko-

laydan zora dogru) ve saydam bir planlamayla 6ntine
gecilmelidir.

Tam 6grenciler, zayif olanlar da dahil, mutlaka da-
hil edilmeldir. TUmine motive edici, yapicl, ve somut
bir donut verilmelidir.

Yillik Planlamanin Anahatlari:

3. Yillik Planlamanin Ana Semasi

Okulun bir yillik planlanmasinin anahatlari icin énce iki
tdr dnite ayirt ediyorum:

a) Yeni bilgilerin edinilmesine yarayan (Uniteler
(%75) ve

b) 6grenilenin pekistirilmesi, tekrari ve uygulan-
masina yarayan Uniteler (%25).

Asagida zaman planina oturttugum iki uzmanlik ala-
nini ayirt ediyorum:

a) Kalturel egitim ve iletisim (kaltdrler arasi bilgiler
de dahil): %60 ya da 48 Unite,

b) dil egitimini (dilbilgisel yapilar, sdzciik dagarci-
gi vs.): %40 ya da 32 Unite. Dinleme anlama,
okuma anlama, konusma, yazma gibi dilsel ca-
lisma alanlari iki blydk alana dahil.

Zaman Plani:
80 Unite
(40 hafta x 2 Unite)

Dizey | (1.-3.SInif)

Dizey Il (4.-6.Sinif) Dizey Il (7.-9.Sinif)

Yeni bilgilerin edinilmesi 64 Unite (32 x 2)

64 Unite (32 x 2) 64 Unite (32 x 2)

Pekistirme, takrar, 16 Unite (8 x 2)

uygulama

16 Unite (8 x 2) 16 Unite (8 x 2)
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4. D6nem Plani Ornegi

Sirbistan/Pozrevac’li ve 12 yildir Stuttgart’ta
yasamakta ve Sirpca ADE i¢in ¢alismaktadir.

(Bkz. Ornek Bolim 9 B.11)

Altkademe (1.-3.Sinif)

Ortakademe (4.-6.Sinif)

Ustkademe (7.-9.Sinif)

Memleketten | e Sozel becerilerin sinanmasi e Raporlar (s6zlu ve yazil): e Tatil raporlari
fotograflar e S6zIU alistirmalar tatilde ... deydik e P. Ugrinov: Eski aile evi
¢ Daire, ev, okul ¢ Aile hikayesi, go¢ e Tarih, sosyal ve kurumsal acilar
o Trafik ¢ Memleket eskiden ve bugtin e imla: cografi kavramlar
e Turkuler * imla ve dilbilgisi: Biyiik yazim, e lsvidre ve Sirbistan’daki hayatin
* GOzlem ve betimleme alistirmalari durum ekleri Nerede? Nereye? karsilastirilmasi
=] e Latin ve Kiril alfabesine giris Ne ile? Konusmasyazi dilinde en o (lke haritasinda sehirler,
o e Mektuplarin islenmesi sik yapilan hatalar Latin ve Kiril nehirler, daglar, termalleri
e Dusan Kosic: yazisina giris bulmak//konumlandirmak
Eylul (sark, siir, sair) e D. Eric: Memeleket * |vo Andric
e Lj. Rsumovig-Au, Glzel Okul e B. Nusi¢: Otobiyografi e Buyikanne ve babamiz kimdir
e Dragan Lukic: Baba nedir? o Ulke haritasinda sehirler, nehirler, ve nerede yasarlardi?
daglar, termalleri bulmak//konum- | e Soyagaci, ailede en sevilen kisi
landirmak
Aile Soyu/ e Ses, harf, sdzcik, timce ¢ Memleket sembolleri e Sirbistan haritasinin 6niinde
Katugu o Aile, ziyaret o Aile- ve akraba iliskileri e Soy agacl
o Arkadalar, arkadaslik o Aile fertlerinin adlari ailenin kadin | e Farkliliklarin taninmasi
£ o Kizlar ve erkekler ve erkekleri e “Coban Trsic” metni
w e Aile ve buyUk aile e “Coban Trsic” metni calismasi o calismasi karmasik timceler
o Aile fertlerin adlari e Cografya, botanik vs.'de ¢ Halk edebiyati
e Bukvar'dan metin “konusan isimler” o Tekerlemeler vs.
e Alfabenin yaraticisi, o Atasozleri, deyimler
Vuk Stefanovic¢ Karadzic e Destan; epik halk turkdlerin
o Atasozleri, kafiyeler, tekerlemeler siniflandiriimasi
Sirp Alfabesi o Sozcuk dagaragini gelistirmek e Vuk Stefanovi¢ Karadzi¢: e Vuk St.Karadzi¢ - Sirp halkinin
ve yaraticisi e Aile, meslekler, mevsimler, Hayati, eseri hayati ve gelenegi
gunun boéltumleri e Adlar: e Alfabe nasil olustu
e Kiril / Latince harfler Kavram ve anlami, tUrleri Sirbistan’da okur yazarlik
o Klgultme ekleri e Kendi sézleriyle anlatim ve ézet e Hiristiyanliga gecis, Kiril ve
= e Bukvar metinleriyle calismak * Masal _ yontem
a ¢ Dil yansimalari: Alman diliyle e Sirbistan — Isvi¢re: Topografya e Ad durum ekleri: Almancayla
b ortakliklar ve farklar karsilastirma karsilastirma
* Sirbistan — baskent, semboller, e Sirbistan'dan Isvicre'ye e Sirplarin gogu ve Turk makamlara
buyukbuytkanne ve babam yolculuk - tatil planlari karsi ayaklanma
nereden geldiler? e Tarih 6ncesi ve antik donemlerde | e Obrenoci¢ hanedani
Balkan e Kurtulus savasi ve bagimsizlik
o Ulusal parklar, cevre
Gelenekler e TUmce tdrleri o V. lli¢: "Kis-Sabahi” e ik Sip isyani
— uluslari (ifade,soru, emir) e S6zIU ve yazili anlatim e Milan B. Milicevi¢
birlestiren e Haftanin gunleri e Sifatlar: Kavram, anlam, says, o Karadorde (portre)
~ kopraler o Aylar cinsiyet; Almancayla karsilastirma | ® Aziz, inang, gelenekler,
§ ¢ Noel, Noel Gecesi, Noel Baba e Sv. Stefan dini téren/ayinler
< o Noel sarkilarn e Nemanjica hanedani e Sirbistan ve svicre’de yasam
e ilk Sirp devletinin kurulmasi ve gorenekler
e St. Karadzi¢ e Hiristiyan bayramlari:
¢ Noel gelenekler, noel sarkilar Noel Gecesi
“Sokaksiz e 50zIU yeterliklerin gelistiriimesi e Noel tatilinin s6zIU ve yazili e Adlar: Kavram ve sistem (cinsiyet,
yolda gitmek orn. resimlerle anlatimi sayl, a durum degisimleri)
ve arkanda bir | e St. Sava’'nin karakteri ve calismasi | ® “Hicbir yerde gokyiizii benim e Rastko Nemanijic
~ sokak dogar” | e St. Sav'ya 6vgl memleketimde oldugu kadar giizel |  Edebiyatta St. Sava
i1 Kutsal Sava degildir”, D. Maksimovic e Sirp manastirlar ve aziz/kutsal
e e 12.-14. Y.y. Nemanjic hanedani yerler
e Manastirlar — kaltir merkezleri
e St. Java karakteri ve calismasi
e “Sveti Sava” halk tdrkisu
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5. Turkiye ile ilgili Konu Plani Ornegi
(yaklasik olarak 4 hafta)

Sakine Kog Turkiye’den gelmekte, bes yildir
ZUrih'te yasamakta ve ADE 6gretmeni olarak
calismaktadir.

(Bkz. 6rnek 9 B.4 1)

Diizey Konusma Okuma Anlama Dinleme Anlama Yazma
Konusma onerileri: Turkiye'yle ilgili basit Turkiye'nin bagimsizlik Turkiye'de gezilen sehirler
Geldiginiz sehirden metinler okumak. tarihini agiklamak. hakkinda yazili raporlar.
bahsedin! icerigin anlasilmasinin 6n- istiklal marsi ve ulusal Agirlik: Bolumler ve imla.
Turkiye'de baska neler celigi var; okurken duizgiin bayrak bilgilerini toplamak
gorduguniizt anlatin ve ve dogru okumaya dikkat ve Ozetlemek.
Alt haritada gosterin! etmek.
Kademe Turk|ye"den" fotograf /.
Ulkeye 6zgl hediyelerin
tasvir edilmesi.
Gocuklar konusmaya
davet etmek.
Hatalar en sonda duzelt-
mek. Koken Ulkeyle iliski/
baglanti kurmak.
Belli bolgelerin karakte- Turkiye'yle ilgili metinler Turk gélge oyununu Baslanmis bir hikayeyi
ristik 6zellikleri (yemek, okumak, ilgili sorulari (Karagoz tiyatrosu) tamamlamak.
daglik bolge, yapilar vs.) cevaplamak. izlemek; ana figurleri ve Fiilleri dogru cekimleye-
Orta Farkli yerlerde neler Turkiye'deki guinltk hayat- gelenegini agciklamak. bilmek.
Kademe yasadiniz? la ilgili metinler okumak,
isvicre'yle ortak yoénlerini isvicre'yle karsilastirma.
belgelemek, isvicre'yle Dogru telaffuz!
baglanti kurmak.
Turkiye'nin daglari, vadi- Turkiye'yle ilgili metinler Siir dinletmek (6rn. Sunum hazirlama ve sun-
leri, irmaklari, ovalari, de- okumak. “Istanbul’u dinliyorum”). ma. Deyimler ve atasdzleri
. nizlerin sistemi; isvicre'yle Ust seviyede dil, oldukca Anafikri, olayl, zamani kullanmak, yan tumcleri
z:\:ieme karsilastirma. ayrintil. bulmak. Sair ve dnemi kurmak.

Sebeplendirmler, soru
socuklerin kullanimi.

Okunan tekrar anlattirilir
(olaylar, kisiler, zaman).
Konusunu ve anafikri
bulmak.

hakkinmda bilgi.
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6. Unite Plani Ornegi 1.-6. Sinif

Nexhat Maloku (Kosovo/Kosova) Gjilan'l,
1991'den beri ZUrih'te yasamakta ve 1992'den
beri Hirvatca ADE igin calismaktadir.

(Bkz. ornekler 4 B.2 (1.-9. sinif), 8 B.3 vs.!)

Alt Kademe, 1. Sinif Alt Kademe, 2./3. Sinif Alt Kademe, 4.-6. Sinif

5 Uc grupla baslama, selamlama; 2./3. Sinif ve 4.-6.Sinif guplarina yénergeleri aciklama

8 1. Sinif: 'J" harfine giris. Ses olarak tani- 2./.Siif: “Ben ve digerleri” konusu. Fiiller konusu, gecmis zaman. 20 cimleli
ma, yazibirimi, ‘J,j". ikili roportaj: Ogrenicler ikiserli olarak calisma kagidi. Yonerge: Fiillerin altini

ailelerini anlatir. cizmek, kullanilan ge¢mis zaman turina
8 Calisma kagidinda J,j ile ilgili dort alistir- belirlemek.
ma Uzerinde bireysel calisma
10 Calisma kagidinin kontrol edilmesi.
J-sdzcUklerinin sesletilmesi. Java, jata
gibi J-sézcUklerinin ayristiriimasi.
Yardimal fiil ‘jam’.
Yeni calisma kagidinin agiklanmasi.
5 Roportaj yapilan cocugun ailesiyle ilgili
sunum. “Ne familijen e Albanes” metni-
nin bireysel ol. okunmasi, anlasiimayanla-
r isaretlemek.
8’ Calisma kagidi kontrol. Arnavutca
gecmis zaman tarlerinin kullanimini
Almancayla kiyaslama.

3 Yeni calisma kagidinin komtrold. “Gjuha shquipe 3" metninin calisiimasi
(fiillerin Gzerini boyama)

7 “Familja e Albanes” metnin sorunlarinin
¢ozulmesi. Hikayenin boltim bolum okun-
masl; okuma anlamaya yonelik sorular.

Yonerge: Kendi ailesini gizmek.

15 Ara

10’ Ogrenciler basit bir metin okurlar. Anla- Calismaya devam (bak. yuk.) “Princi i lumtur” metninin bireysel metni-
mada sorun oldugunda yardimci olurum. nin bireysel ol. okunmasi;herkes okumak

tzere bir bolUmUun hazirlar.

20’ Yénerge, metni (bak. yuk.) bilinen Ders materyaline uygun yonergeler ve Ogrencileri daire icinde oturur ve kendi
calisma sekillerine (ikili- ve tek calisma) ayri bir calisma kagidiyla calisma hazirladigi bélum anlatir. Ogretmen
yonelik dikte calismak dinler ve gerektiginde agiklamalariyla

mudahale eder.

3’ Yuk yénergenin kontroli. Odev: Metnin “Princi i lumtur” metin yazarinin okun-
sozcuklerinin dikte calismasi. masl. Okuma anlama icin ikili roportaj.

5 Metnin tartisilmasi, Kosova - Isvicre aile

yasantisinin kiyaslanmasi isiginda. Odev:
Go¢ sebepleri anketi.

3 Sorularin géristlmesi. Odev: Ders kitabi

sorulari cevaplama.

5 Son sorularin aciklanmasi, vedalasma

Gri: Ogretmenin katildig aktiviteler.
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1 1 C Doniit, Tartisma ve Pekistirme icin Fikirler

1. Ogretmenlik egitiminiz sirasinda muhakkak ders
planlanmasi konusuna iliskin bir seyler 6grenmis-
sinizidir. Bu bilgilerden hangilerini ADE 6gretme-
ni olarak uygulayabilirsiniz, neler eksik? ADE'nin
planlanmasindaki ana zorluklar nelerdir?

2. Lutfen Bolum 11 A.2 “Ozet olarak Planlamanin
Adim ve ilkeleri” tek ya da iki kisi inceleyin. Bu
adimlardan hanagisi sizin igin zorlayici? Neden? Not
alin ve/veya tartisiniz.

3. Ikiveya tic kisi ders planlamalarina iliskin (yillik veya
dénem planindan Unite planlanmasina kadar) tec-
rbeleriniz hakkinda fikir alis verisinde bulununuz.
Etkili ve uygulanabilir yaklasim tarzi bakimindan
basarili oldugunuz noktalar? DUzeltiimesi gereken
neler?

4. Ogrenme hedef ve iceriklerinin belirlenmesi konu-
sunda nasil bir yol izliyorsunuz? Birbirinize anlatin
ve bu 6nemli hususu nasil iyillestirilebilecegini du-
sinundz.

5. Ogrenme basarisni degerlendirirken izlediginiz so-
mut adimlar neler; baska hangi adimlardan fay-
dalanilabilir? (S6z konusu paragrafi lutfen bir kez
daha okuyun.) Birbirinize anlatin ve bu konuyu kla-
sik sinavlarin yani sira 6grenme kontroltinin diger
daha yaratic sekillerinin kullanimiyla daha nasil iyi-
lestirilebileceginizi disininlz.

6. Lutfen A ve B bolimlerinde tanitilan farkli planla-
ma semalarina bakin. Bu konudaki fikriniz nedir?
Hangi semalari kullanabilirdiniz; hangi alan icin
daha iyi bir plan gelistirdiniz?

7. Lutfen (tek basiniza veya kucuk bir grupla) B.2'de
“Ug¢ ADE 6gretmeninin daha gen¢ meslektaslari-
na neler tavsiye edebilecekleri”ni okuyun. Peki siz
daha geng¢ meslektaslara neler tavsiye ederdiniz;
planlamada sizin temel maddeleriniz nelerdir?
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12

Go¢ Ulke Okuluyla isbirligi

1 2A Temel Yaklasimlar
Regina Bihlmann, Anja Giudici

1. Giris

Avrupa cok dilli bir kita, devletlerinin tanimlanmis he-
defiyse dillerini ve kultir cesitliligini degerli bir hazi-
ne olarak korumak ve desteklemek (bkz. Bolim 13).
Bunu uygulamaya dékmek tabiki zorlayici bir taleptir.
Ulkeler cok dilliligi destekleklemenin uygulanabilirligi
icin bireysel olarak farkli yollar se¢mistir. Tum devlet-
lerin ortak yani, resmi okullarin merkezi bir katkisnin
oldugudur: Asli gérevi tim 6grencilere derslere esit
olarak katilma hakkini hedefleyen okul dilinin 6gretil-
mesi — ikinci dili 6grenenlere de — belli sayida yaban-
cl dilin égretilmesi, buna bazi Ulkelerde goc dilleri de
eklenebilir.

ADE'nin Milli Egitim sistemine dahil olmasi, daha
dogrusu ADE'nin devlet deste@i Avrupa Ulkelerinde -
bu Ulkelerde kismen de bolgesel ve yerel bazda — farkli
dizenlenmistir. ADE 6gretmeni bu yliden &gretmenlik
mesledi ve resmi okullarla isbirligi igin calisma yerine
gore farkl kosullarla karsilagmaktadir.

Yonelim Bilgisi Edinmek

ilk énce yonelim bilgsini edinmek, yeni calismaya bas-
layacak bir ADE 6gretmeni icin bu isin tuzu biberidir.

EURYPEDIA Avrupa’daki egitim sistemiyle ilgili
online bilgileri olasi bir giris sunar: https://webgate.
ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Main
Page (20.10.2014).

"Bazi Ulkeler, ADE 6gretmenleri icin spesifik bilgile-
ri, Egitim Madurluklerinin websayfasinda yayinlamak-
tadir. Egitim Madurlikleri gogu zaman bilgi ve danig-
manlik hizmeti sunmaktadir.

Cok dillilik 6gretimi acisindan tim 6gretim eleman-
lari arasinda isbirligi, 6grencilere uyumlu dil destegi
saglayabilmek icin temel kosuldur (cok dillilik 6gretimi
tartismasi ya da dahili dil 6gretimi 6rneg@in Hutterli, S.
64'te bulunmaktadir: ADE 6gretmenleri devlet okulla-
rinin dnemli is birlikcileridir). Devlet okullarindaki cogu
o6gretmen ADE 6gretmenleriyle birlikte calismaya ha-

zir, 6rnegdin dgrencilerin dil seviyeleriyle ilgili bilgi alis
verisine ya da belli konu ve ders Unitelerinin birlikte
planlanmasinda. ADE 6gretmenleriyle birlikte calisma-
nin konu edilmedigi ya da hentiz edilmeye baslandigi
okullarda da isbirligini harekete gegirmek igin érnekler
asagida verilmistir.

2. isbirligi Alanlari

1. Karsilasma Herseyin Baslangicidir

2. Okula Ve Ders Hazirligina Miidahil Olmak

3. Calisma Plani Ve Destegin Planlanmasi

4. Ebeveynlerle isbirligi
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1. Karsilasma Herseyin Baslangicidir

Birbirini tanimak ve anlamak her tir isbirliginin teme-
lidir. Bunun icin iki tarafin da birbirinden ve birlikte
dgrenmeye acik ve hazir olmasi gerekir. isbirligi ayrica
birlikte karar alabilmek demektir. Bunun icin ortak bir
dil — hem temel anlamda, hem mecaz anlaminda — bu-
lunmalidir.

ADE 6gretmeninin yerel dilde iyi yeterliklere
sahip olmasi (Avrupa Ortak Olclt Cercevesi'nde
en az B1 duzeyi) devlet okulu 6gretmenleriyle
pedagojik didaktik isbirligi icin sart. Bazi egitim
mudurltkleri ADE 6gretmenlerinden bu ylzden
dilde belli 6nbilgileri sart kosmaktadir. Yerel dili
o6grenmek icin harcanan zaman kesinlikle dege-
cektir!

Mesleki Baglantilar Kurmak

Birlikte calismanin ilk adimi kisilerin birbirinin Uzerine
gitmesidir: Ders vermek zorlayici bir strectir ve diger
Ogretmenlerle alan sorularinda yardim almak iyidir.
ADE finansérleri bunun icin sik sik 6gretmenlerine res-
mi olarak érnegin dizenli bulusmalar, oturum ya da
seminerler sunmaktadir. Bir finansére baglilik yoksa ya
da resmi bilgi alis veris olanagi mevcut degilse baska —
resmi olmayan — olanaklar da mevcut.

Cevremde uzman fikir alis verisi ya da karsilikli
koclukla ilgilenen var mi ?

Yerel egitim mudurltga fikir alis veris olanakla-
r, ornegin katilabilecegim duzenli konferanslar
organize ediyor mu?

istenilen fikir alis verisini yapabilecegim 6gret-
men dernekleri veya sendikalari var mi?

Ogretmen yetistiren kurumlari 6gretmenler ara-
sinda ag kurma ve profesyonel fikir alis veris icin
egitim seminerleri organize ediliyor mu?

Yerel Okulu Tanimak

Okulda yeni ders vermeye baslayan ADE d6gretmenleri
ilk dnce genel konularda muhatabinin kim oldugunu,
okulun altyapi donanimina ve 6éenmli bilgilere kiminle
ulasabileceklerini 6grenmeliler, 6rnedin okul idaresi,
muddriyet ya da sekreterlik (bkz. B6Ium 1 B. 5).
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Okulda beni ilgilendiren bilgilendirme mater-
yalleri (6gretmenlerin adres listesi, 6grenci lis-
tesi, okul takvimi vs.) var mi ?

ADE icin faydalanabilecegim (cok dilli) mater-
yaller/kitaplar var mi?

Faydalanabilecegim altyapi (fotokopi makinasi,
internet, 6gretmenler odasinda 6zel dolap vs.)
var mi?

Okul ya da yerel okul idaresi, 6rneg@in ailelere
ADE olanagi hakkinda bilgilendirme ya da kayit
strecinde destek sagliyor mu?

Resmi okul 6gretmenleriyle ADE 6gretmenleri-
nin birlikte calismalari konusunda tecriibe et-
mis mi?

ADE 6gretmenleri cogu zaman her birinin kendi kural
ve “kanunlari”nin oldugu birkac okulda calismakta;
siniflar da birgok kisi ve grup tarafindan kullaniimak-
tadir. Herkes belli kurallara uyarsa birlikte yasam tabiki
daha kolay olur — ama bunlarin da bilinmesi gerekir!

Haklarimin ve gérevlerimin tanimlandigi bir okul
yonetmeligi var mi? Fiziksel kosullara (6rnegin
siniflar) ve altyapiya dair kurallar var midir?

Ogretmenler odasi, okul kiitiphanesi, bilisayar
odasini vs. kullanabiliyor muyum? Ogretmenler
konferanslarina katilmak zorunda miyim ya da
katilabilir miyim?

Yetkili egitim mudurltkleri cogu zaman ADE
o6gretmenlerinin hangi hak ve gérevlerinin oldu-
dguna iliskin ydnerge cikartir ve/ya da ADE dersi
icin yazih bilgilendirme materyali ve formlari -
kismen farkli goc dillerinde - sunar.

(Sinif) Ogretmeniyle Baglanti Kurmakn

Somut isbirligi ilk etapta ADE 6gretmenleriyle devlet
okulunun sorumlu 6gretmenleri arasinda (6zellikle si-
nif 6gretmeniyle dil 6gretmeni arasinda) gerceklesir.
Bu isbirliginin odaginda &grencilerin desteklenmesi
var. Birlite calismanin olanaklari cok. ilk adimi okul at-
miyorsa, ADE 6gretmeninin birfiil baglantiya gecmesi
yararli olabilir.

Midmkinse o6grencilerinizin sinif 6gretmeniyle
bizzat tanisin.



Kendinizi kisaca tanitan bir yazl (bkz. aflttg)w rhei:
rlayip okutacaginiz 6grencilerin sini 69 °t
fr:en}i/ne verin. Bu yazi e azindan ad|n|z~, lli:rl’zni
: ADE 06qre
ilgileri (telefon, e-posta) ve r
b:Lgrginoiulda ne zaman ve nerede uJ§§|Iqb|iIZ|r
gldugunuz bilgisini igerir. Olasi ekler':vEg|t|&r17|1I|rI1né
dil bilgileriniz, 6dnceki ve/velyaldancliz|g<§(ra;;|ya§fo_
ifik ilgi ariniz.

lariniz ve spesifik ilgi alan ya fo-
j?(lnag']r;aaf|n|z eklendiginde meslektasiniz size ilis

kin bir 6nbilgiye sahip olur.

Gordana Todorova Ozgegmisi

Makedon Kiiltiirg ve Dili Ogretmeni
Sevgili Ogretmenler

Kisa bir stire ¢nce okulunuzda Makedonca ana dil
Ogretmeni Fotograf olarak calismaya basladim.

Yeni isime baslamaktan mutluluk duyuyor, sinifiniz
cocuklariny desteklemeye ve okulunyz etkinliklerinde
gorev almaya hazir oldugumu belirtmek istiyorum.

Asadida is gecmisimi ve iletisim bilgilerimi bulabilirsiniz.

Birlikte calismaktan buyuk memnuniyet duyarim

4 ﬁ’/&ﬂ/bvﬂg

_—
Yabanci dillerim * Makedon Dili (ilk gy

* Almanca (GER C2), ingilizce (GER c1)
* Arnavutca (GER B2)
*  Tirkce (konusma dil GER A2)

(GER= Avrupa Dilleri Ortak Olciit Cercevesj)
-
Isim

* Pazartesi 16.30-18.00: Anne—Frank-Grundschule (= Hkokulu)
*  Sal 16.30-18.00: Grundschule Grossendorfdorf (= Hkokulu)
* Carsamba 14.00-16.00: Eva-Ries-Grundschule (= ilkokulu)

ADE Sgretmeni olarak
calistigim okullar:

;

lletisim bilgilerim Telefon: 0049 123 456 789
E-posta adres;: gordana@dmail. mk
Adres: AIban-Berg-Strasse 77
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2. Okul ve Ders Hazirligina Miidahil Olmak

Bazi Ulkeler, drnegin isve¢c ya da Alman Kuzey Ren
Vestfalya Eyaleti okul hayati ve ders hazirlama calis-
malarina madahil olmak yerlesmis ve olagandir. Baska
Ulke/eyalet ve boélgelerde ise bu adimlar heniz yeni ya
da baslatilmasi gerekir. ADE 6gretmenleri kendi is ye-
rilerindeki durumu meslektaslarindan ya da yetkili egi-
tim mudarltuklerinden 6grenebilirler: MimkUnse eger
var olan deneyimlerden yola ¢ikmak yararl olacaktir!

Ogretmenler Konferansi ve Ekip Toplantilari

Okulda gunlik rutin ile ders islemeyle ilgili tartismalar
yapilip kararlar alinir — érnegin okul etkinlikleri ve pro-
jeler ya da 6greniciyi desteklemeye yénelik pedagojik
didaktik sorularin goértstlimesi gibi. Okulu etkileyen
alanlar hangileri ve karar mekanizmalari kimlerdir,
eyalete ya da bdlgeye gore degisir. Bu konuda da su
gecerli: Bulundugunuz yerde meslektaslariniza sorun!

ADE 6gretmenleri cogu zamann az cok kurumsal-
lasmis olarak s6z sahibi olabildigi (hatta olmak zorun-
da oldugu) 6gretmenler konferansi ve ekip toplantilari
onemli bulusma noktalandir:

Ogretmenler konferansi ve/veya ekip toplanti-
sina katilimim zorunlu mudur (= ADE 6gretme-
ni olarak s6zlesmemin bir parcasi mi)?

Ders verdigim okullarda ADE 6gretmenlerinin
ogretmenler konferansi ve/veya ekip toplantisi-
na katihmi s6z konusu mudur? Degilse katilimi
ylrarluge koydurabilir miyim?

ADE 6gretmeni olarak cogu zaman farkli okullarda ¢a-
hsiyorsunuz ve kaynaklariniz kisithdir. Bu ytzden ken-
dinize gonillt calismalarda asagidaki sorulari sorun:

ADE 6gretmeni olarak benim icin hangi calisma
onemli? Onceliklerim nelerdir?

Calismami Gcretlendirme olasiligr var midir (6r-
negin okul bltcesinden ya da yetkili egitim ma-
darluginin 6zel batcesinden).

Okul Senlikleri ve Proje Haftalari

Okul etkinlikleri, tanisma ve ADE'de yapilan isleri
tanitmak icin iyi birer firsattir.

Okullarda ¢cogu zaman organizasyonuna katilmak ya
da birfiil katiinabilecek kurumsallasmis etkinlikler var-
dir, 6rn. yilsonu kutlamalari, okul veya bélge kitlpha-
nelerin (cok dilli) okuma geceleri, ve siniflar arasi spe-
sifik konularin calisildigi proje haftalari, ya da ulusal
ya da uluslararasi giin ve yili etkinlikleri cercevesinde
(6rnegin 26 Eylul: Avrupa Diller GUnQ).
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Bu etkinliklerden hangileri benim okulumda /
okullarimda var ve organisazyonundan kim so-
rumlu? Bir de: Bazen okul disindan da organize
edilir, 6rnegin belediye kittphaneleri ya da okul
aile birlikleri.

Etkinlik ADE'yi tanitmak icin zemin saglar mi?
Sinifimin bir katkisi olabilir mi, érn. seyircileri
farkli dillerde selamlamak, dilimizden bir siir
okuyabilir mi ya da kisa bir masali sahneleye-
bilir mi? Belki ADE 6grencilerin ebeveynlerinin
katilmalari icin ikna edilebilir.

Proje haftasi icin 6rnegin ana konu énerip (bir-
likte) hazirlama olanagi var midir?

Karsilikli Sinif Ziyaretleri / Ogretmenlerin Dersi
Izlemeleri

Devlet okulu dersleri ve ADE dersleri duruma gore iki
"yabancl” olarak algilanabilir, kisaca: kisiler birbirini
tanimaz ya da az tanir. Bunun icin kime etkisi yapa-
bilecek bircok sebep var: ADE'nin kurum olarak resmi
egitim sistemine katiiminin zayif olmasi; devlet okulu
6gretmen- lerinin ADE konusunda az bilgi sahibi olma-
lari, ADE 6gretmeninin okul binasinda az veya okul disi
saatlerde bulunmasi, meslektaslar arasi bilgi alig verisi
icin dil duzeyinin yeterli olmamasi vs. Bu gibi kosullar
isbirligini zorlastirabilir.

Yine de: Karsilikli tanisma glven insa eder!
Gerekirse ilk adimi siz atin ve devlet okulundan
meslektaslarinizi ADE sinifiniza davet edin. Okul
ziyaretine gelip gelemeyeceginizi 6grenin — han-
gi dilde olursa olsun: iletisim kurmanin (nere-
deyse) her zaman bulunur.

Devlet okulundan meslektaslara ziyaretleri sirasinda
hangi konulari sunabileceginiz ve pekistirebileceginize
dair birkag éneri:

Heterojen siniflarla calisma: ADE; 6rnegdin cogu
zaman farkl dil diizeyine sahip 6grencili fark-
li yaslardan olusan sinifta ders vermek, koken
tlke ile goc tlkenin farkli 6grenme hedefleri-
nin adapte edilmesi demektir.

Goc¢ kaltirinde yasayan 6grencilerle calisma:
Kendinizi nerede evde hissediyorsunuz? Hayati-
niz size hangi farkli baglantilari sunuyor? Sizden
ailevi ve toplumsal beklentiler neler?

Ebeveynlerle calisma: GA¢ gecmisi olan ebevey-
nler devlet okuluyla gériismede ne gibi engel-
lerle karsilasabilir?



Birlikte Ders Vermek

ADE 6gretmenleri ve devlet okulu égretmenlerinin bir-
likte ders Unitesi hazirlamalarina iliskin farkli modeller
mevcut. Bu ders modellerinden bazisi icin materyaller
var. Uc ilging yaklasima érnek:

EOLE/ELBE (6zellikle isvicre’de uygulanir): “Eveil
aux langues/Language awareness/Dillerle karsi-
lasmak” yaklasiminin kékeni ingiliz dili egitimine
dayanir ve genel dil bilincinin guclendirilmesini
hedefler. Bu sebeple farkli dilden 6grencilerle
birlikte calismak icin cok elverislidir. Bu da is-
vicre'de farkli baglamlarda yaplimaktadir (bkz.
Giudici ve Buhlmann2014, Saudan et al. 2005,
Schader 2010 (DVD) ve 2012).

Koala (6zelikle Almanya’da yaygin): Turkce
konusan cocuklarin desteklenmesi projesi cer-
cevesinde olusan “Baslangi¢ Dersinde Koordi-
neli Almanca/Turkge Okuryazarlik” yaklasimi,
icerik ve yontem koordineli desteginin énemi-
ni vurgulamakta; yazarlarsa sadece ders ma-
teryalleri sunmakla kalmaz, farkli ders sekilleri
arasinda koordinasyonu kolaylastirmanin yolla-
rini da gostermektedir. (www.koala-projekt.de;
11.11.2014).

Cross curricular links and primary languages
(ingiltere’den): ingiltere’de ulusal dil deste-
gi kampanyasi cercevesinde devlet okulu ders
programini ADE ile koordine etmek Uzere mo-
deller gelistirilmis. Bu calismalarin sonuclarina
resmi yollardan ulasmak mumkun, koken dilde
desteginin resmi okul derslerinde uygulayabil-
mek icin heyecan verici 6neri, 6gut ve materyal-
ler sunmaktadir. (http://www.primarylangua-
ges.org.uk/teaching_and_learning/embedding/
cross_curricular_links.aspx; 11.11.2014).

Birlikte Kiitiiphaneye Gitmek

Anlatilar ve hikayeler okulda 6nemli rol oynar. ADE ve
orgin derslerin ortak etkinlikleri icin bu ylzden cok
uygun. Daha buylk okullarda duruma goére kendine
ait kitiphane vardir veya 6gretmen semt kitlphane-
sinden faydalanir. Kulttrler arasi kUtUphanlerse cok
dilli kitap envanterinde uzmanlasmis ve bu ylzden de
ADE'nin 6zellikle ilgisini ceker (6rnegin Isvicre’de In-
terbiblio kdltdrler arasi kitiphaneler agi vardir, www.
interbiblio.ch): Cevrenizde bakinin!

Okul kitlphanesi ya da okul yakinlarinda farkli
koken dillerinde kitap 6ding veren kitlphane
var midir? Veya iki dilli snif okuma metinleri su-
nan kitap 6diing alma servisi var midir?

Sinif 6gretmeniyle birlikte kutlphaneye git-
mem ya da iki dilli okuma projesi gerceklestir-
mem mimkan olabilir mi?

Okul katuphanesi cok dilli kitaplarla donatila-
bilmesi mUmkdn olabilir mi? Bunun icin bltce
yoksa eger belki ADE 6grencilerinin ebeveynleri
kendilerine ait okunmus kitaplari vererek yar-
dimci olabilir.

3. Calisma Plani ve Destegin Planlanmasi

ADE 6grencileri iki farkli okul ortaminda bulunuyorlar,
biri devlet okulunda, digeriyse ADE sinif ortaminda.
ADE 8gretmenlerinin 6grencileriyle ilgili gorusQ, resmi
okul 6gretmenlerinin bakis acisina cok degerli katki
saglar. Bu, cok dilli yetisen cocuklarin, okul icin kap-
samli bir calisma ve destek planlanmasi icin bir sanstir.

Cok Dilli Ogrencilerde Destek Planinin Birlikte
Hazirlanmasi

ADE ile resmi okul 6gretmenleri karsilikli fikir alisveri-
sinde bulunurken 6grencileri hakkindaki degerlendir-
melerini tamamlayip uygun destek tedbirlerini planla-
yabilirler.

Ogrencilerinizin sinif dgretmeniyle baglanti ku-
rup uzman kisiler arasinda ne gibi bir bilgi alis
veris beklentsinin istendigini 6greniniz.

Ogrencilerinizle ilgili gézlemleri paylasin ve des-
tek planini birlikte hazirlamanin yolunu aginiz.

Ders Konu Ve iceriklerini Planlanmasi icin Bulus-
ma Noktalari

ADE 6gretmenleri 6zellikle ayni devlet okulu sinifinda
olan gruba ders verdiginde iki 6gretmenin belli ice-
rikleri birlikte planlamalari yararli olabilir. Bunun igin,
dil derslerinde islenen konular (6rnegin ortak konu-
nun sézclk dagarcginin olusturulmasi, sézdizim alis-
tirmalari), ama insan & cevre dersleri vs. konular da
uygundur.
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Sinif 6gretmenini ADE'de islediginiz konular
hakkinda bilgilendirin. icerigin géristlmesi icin
bulusma olanaginin olup olmadigini sorun. Zi-
rih kantonu egitim muddrlagunun “Cok Dilli ve
Kultirler Arasi Bilgiye Sahip” adli brosird (On-
dul ve Strauli, 2011, S. 25-28), Schader 2010
ve 2013 ve bu dizinin “Didaktik Oneriler” adli
kitapgiklarinda iyi éneriler bulmak mumkun.

Ogrenci Calismalarinin Degerlendirilmesine
Dahil Olmak

Bicimlendirilmis performans degerlendirme alani tim
Ulkelerde titizlikle tanimlanmistir. Bu ylzden gog Ulke-
nin kanununu tanimak son derece énemlidir:

Ogrencilerimi ADE'de elde ettikleri basarilarina
not vermeli mi vermemeli miyim? Degerlen-
dirme ve not girisleri igin bir kanun tasarisi var
midir? Notlari kime ve ne zamana kadar teslim
etmeliyim?

Goc¢ devleti resmi okul karnesinde ADE'ye de-
vam belgesi ya da degerlendirmeyi onayliyor
mu onaylamiyor mu?

Ogrencilerin ana dil egitimi derslerindeki caba-
larinin resmi veya gayri resmi gegis kararlarinda
dikkate alinip alinmayacagini 6grenmek.

4. Ebeveynlerle isbirligi

Avrupa egitim eisteminde okul ve ebeveyn isbirliginin
rolii biyik. Ogretmenler ebeveynlerden okulda olup
bitenlere ve cocuklarinin gelecegini sekillendirirken
ilgi gostermelerini bekliyor. Bu bazi yeni go¢ etmis
ebeveyn icin alisiimis bir durum degil, hatta zor bile
olabiliyor, érn. yerel ders dilini anlamiyor ya da da cok
az anhyor ve okul yapisi ve geleneklerini tanimiyorlar-
sa. Bu durumda ADE 6gretmenleri destek ve arabulu-
culuk saglayabilir.

Onemli: Roliiniin Bilincinde Olmak

ADE 6gretmeni olarak sizi sinifta ders vermek Uzere
yetkili kilan genelde pedagojik didaktik bir egitimden
gectiniz. Buna belki egitim ve uygulama nin kazandir-
digi baska nitelikler de eklenir.

ADE 6gretmeni olarak okul ve gé¢ gegmisi olan

tercimanlik ya da arabuluculuk gibi gérevler érnegin,
genelde gobrev kapsaminiza girmez. Ayrica okullar bir-
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cok Ulkede ebeveynlerle isbirligi icin profesyonel yar-
dim sunan kdltarlerarasi tercimanlik ya da arabulucu-
luk hizmetlerine basvurabilir (bu hizmetler isvicre'de
ornegin Interpret dernek ¢atisi altinda organize edilir,
www.inter-pret.ch). Bkz. Bolim 2 A.4.

Veli Toplantilarina Dahil Olmak

Sinifin tim ebeveynlerinin davet edildigi veli toplan-
tilari, genelde kurumsallasmistir; yilda bir iki kez du-
zenlenir ve 6gretim elemani tarafindan organize edilip
yonetilir. ADE 6gretmeni icin de ebeveynleri tanima,
kendisini ve ADE dersini tanitma firsati sunmaktadir.

Bir veli toplantisina dahil olmanin sizin igin ilging
olup olmayacagini ddstndn (6rn. ayni 6rgin
ders sinifindan bircok 6grenciiniz varsa) ve kati-
liminizi sinif 6gretmenleriyle goértstindz.

Ebeveyn Goriismelerine Dahil Olmak

Ebeveyn goérismeleri, (sinif)dgretmeni ve ebeveyn ara-
sindaki bireysel gorismelerdir ve gecis kararlar s6z
konusu oldugu zaman ayarlanir. Ancak 6grencilerin
kisisel sorunlarini gérismek veya ogrencilerin des-
teklenmesinde izlenecek ortak yolu gérismeye yarar.
Ebeveyn gorusmelerinin yonetilmesi ve de veli toplanti-
larinin organizasyonu resmi okulun gérevidir. is sozles-
mesine bagl olarak veli toplantisi ve/veya ebeveyn g6-
rismelerine katilmak ADE 6gretmeni icin istege bagli
bir ek gorevdir ve mimkinse édenmelidir.

Gerektiginde sinif 6gretmeni sizden bir veli go-
rismesine katilmanizi isteyebilir: Sizden beklen-
tinin neler oldugunu 6grenin ve katkinizin neler
olup neler olamayacagini disintniz.

Gorusmeye katiliminiz belki de ebeveyn ta-
rafindan istenecek (ya da siz yararli oldugunu
distindtginiz icin). Her haltkarda rolleri 6n-
ceden belirlemelisiniz. Gértismeye kimin katila-
caginin karari davet eden resmi okulun 6gretim
elemanina bagli. Ogrencilerinizin ebeveynleriy-
le gérismekte tabiki 6zglrsindiz.



3. Son Soz

BolUim 12'de s6zU edilen isbirligi alan ve énerileri tabi-
ki de son sz olarak anlasiimamali. is yerinizde karsila-
sacaginiz durumlar birbirinden farkhdir, kisisel sartlari-
niz ona keza (6rnegin bir yerde yeni mi ders vermeye
basladiniz ya da uzun streden beri mi calisiyorsunuz).
Onemli olan, olasi tim zorluklara ragmen isbirligine
hazir olmanizdir.
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1. Renate Neubauer, Hazir Mehmeti:
Viyana Goldschlagstrasse Avrupa
ilkégretim Okulunun “Ateliers”

(= Atolyeler) Projesi

Okulumuz Viyana'nin 15.bélgesindedir. Viyana'yl bi-
raz taniyanlar, kemerin (daha fiyath) ic bélgeleri, (bi-
raz) daha uygun dis bélgelerden ayirdigini bilir. Bircok
gdcmen, kemerdeki dar alanda az kiraya ¢ok kisinin
oturdugu (coktan onaylanmayan) dusik standart-
li daireleri kullanmaktaydilar. Bu ylzden bdlgemizin
sinirlari hep belliydi. Okulumuzun konumunu ¢ekici
kilmak ve getto olusumunu (Ghetto = gog Ulke in-
sanindan uzak, koken Ulke insanlariyla birlikte belli
bolgede yasama alani kurmak) onlemek icin cekici
bir programa ihtiyacimiz vardi. “Avrupa ilkégretim
Okulu” taslagimiz boylelikle baslamis oldu: Ana dili
ingilizce olan bir 6gretmen, ders dili olarak haftada
3-5 kez Ingilizce 6gretiyordu. Bu taslak basarili oldu.
ilkdgretimde ingilizce, tim dillerden ve sosyal katman-
dan olan ebeveynlerin ilgisini ¢ekip karmayi sagladi.
Yonetimin dokuz yil énce degismesinden sonra yeni
mudirenin yonetiminde okul gelistirme ekibi kuruldu.
Bu ekip, ingilizce'nin yani sira 6grencilerimizin ana dil-
lerine dikkat cekmeyi ve sahip olduklari kaynaklardan
daha iyi faydalanmayi gérev edindi.

Bu ekip ana dil egitiminden meslektaslariyla birlik-
te uzun saatlar stren calismayla tim dillere esit degeri
vermek adina diller atélyesi planini gelistirdi.

Bu asamada dusundlmesi gereken statist dusik
goécmen dillerini, ingilizce’nin statistne yaklastirmak
icin nelerin yapilmasi gerektigiydi. Oncelikle ana dil
ogretmenlerinin tim o6grenciler tarafindan bilinmesi
gerekirdi. Ogretmenler bu yiizden kendini her yil atél-
ye siniflarina (2. siniflara) tanitip memleketinden, biraz
da kalturlerinden bahseder, daha fazlasini 6grenmek
Uzere ilgilerini cekmeye calisir. Atélyelere, bu dili ana
dil olarak konusmayan cocuklar davet edilir.

Amag, sinif arkadaslarinin konustugu dili yabanci
dil olarak tanimak, boylece yabanc dili yabanc ol-
maktan kurtarmak.

Siniflarda materyal, calisma kagitlari, resimleri,
sarki metinleri vs. biriktirmeyi saglayan dosyalar hazir
tutlur ve bdylece 6zel bir hatira sekli yaratilir. Fransizca
atolyesinde ornegdin kruasan pisirilip sinif arkadasla-
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rina tattirilmis. Dosyada bu lezzetin sadece fotografi
bulunur, ancak fotografa bakildiginda, kokusu yillar
sonra da hatirlanir!

Atolye calismasi (kur) icin alti haftalik bir stre 6n-
gorduk. Bu alti haftalik strede (haftada 1-2 Unite) co-
cuklar dilin sesini/tinisini, saymayi, selamlamayi, birkag
temel kalibi vs. grenirler. Ulke hakkinda biraz bilgi
edinip sarkilarin tinisini ve belki bir cocuk tekerlemesi
Ogrenirler. Tabiki de bu slrede dili konusmayi 6gren-
mezler, bu zaten amag da degildir. Ciddi olarak ilgi du-
yan cocuklara égleden sonralari bir dil kursu vermeyi
gorlstik, ancak goértnen o ki 6grenciler kiltdrine ve
tanismaya merakli olsalar da, sistematik olarak 6gren-
mek istedikleri dilin hangisi olduguna karar veremiyor-
lar.

Atolye calismasi ikinci siniftan doérdincl sinifa
kadar her Persembe ©gleden 6nceleri yapilmaktadir.
Do6rdunct siniflara atolye calismasina tekrar katildikla-
rinda yeni bir seyler 6grenmeleri icin ileri diizey kurs-
lari dizenlenmistir. Ogretmen tercihimizi ana dil ko-
nusurlarindan yana tercih ettigimizden sunulabilecek
dilller ana dil 6gretmenlerine bagldir. Atélyelerimizde
su siralar sundugumuz diller: Arnavutca, Arapca, Bos-
nakca/Hirvatca/Sirpca, ispanyolca, Portukizce, Cek/
Slovak dili, Ttrkce ve Macarcadir

Her kurdan sonra dahil olan 6gretmenlerle diizen-
lenen toplantida sorular veya yeni fikiler goérusalar.
Karma bir calisma ekibi buna paralel olarak yeni bas-
layacaklarin yararina atélye plani gelistirir.

Link:

http://www.evsgoldschlagstrasse.at



2. Sunnadal Okulu, Karlskrona;

Rizah Shequiri: Sunnadal Okulu ve
isve¢/Karlskrona Denizcilik Miizesinin
“Dilim Olmadan Asla” Projesi

Sunnadal Okulunun kresten 9.Sinifa kadar yakla-
sik 400 6grencisi mevcut; buyuk bélimu isvec-
ce'yi ana dil olarak konusmamaktadir.

Link: https://www.karlskrona.se/sv/Grundskolor/
Sunnadalskolan

Rizah Sheqiri Kosovo/Kosova’'li, 1995'den beri
Karlskrona’da Arnavutca ADE 6gretmeni olarak
calismaktadir.

“Dilim Olmadan Asla” Projesi, (ana dil egitimi ders
planinda sabit yeri olan) Sunnadal Okulu ile isve¢/Karl-
skrona Denizcilik Mizesinin basarili bir isbirligi projesi-
dir. Projenin hedefi ana dillerin statistni okul disinda
farkli calismalarla yUkseltmektir.

ilk 6nce farkli dillerde miize ziyareti icin “Kiciik Tu-
rist Rehberi” yetistirmeyi hedefledik. Bdylelikle dilsel
ve kalturel kopruler kurulmali, Karlskrona'nin kaltd-
ri ve tarihi diger kilttrden insanlara kendi dillerinde
(belki de 6nce kendi 6grencilerimizin aile fertlerine)
aktariimalyd.

Bu taslagi herseyden 6nce, projeye dahil olan ve
sonrasinda ADE'nin mlze pedagoglariyla calismasini
oneren ADE 6gretmenleri gelistirdi. ADE 6gretmenle-
ri ayni zamanda okul, mize ve aile birligi Gg¢geninin
onemli baglanti aracidir. Bu taleplerin hakkini vermek
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icin &nce kendilerini mize rehberligi egitiminden gec-
tiler ve mUze rehberi olarak calisacak olan 6grencilere
farkli dillerde kilavuz brosur bastirdilar.

Bu projede ilging olan kéken dilin kullanimini okul
disi gercek bir baglam ve kentin énemli kaltdrel kuru-
muyla iliskilendirmesi. Proje tabiki (okulun resmi ders
planina dahil olan) ADE'nin yerine gecmez; daha cok
tamamlar ve degerini artirir.

Bu ara Arnavut toplulugundan 20 6grenci egitimli
“Klcuk Mize Rehberi” olmustur. Bunlardan dérdi ay-
rica mize prospekttsinin Arnavutca redaksiyonunda
calismistir. Bu prospektisin icerik, resimlendirme ve
tasarimi diger gruptan égrenci ve isve¢ meslektaslarla
birlikte calisilmistir.

Proje, muize pedagoglari, ADE ve isvecli 6gretmen-
ler tarafindan oldukca olumlu olarak degerlendirilmis-
tir. Bir ADE 6gretmeninin de dedigi gibi okul, ebeveyn,
kent, kaltarel kurum ve icerikleri arasinda ag kurulma-
sinin iyilestirilmesi ve boylece de uyuma katkisi olmus-
tur.
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3. Urs Loppacher, Nexhat Maloku:
Bir Onciiliik Projesi:

“Kus Kanatlarinin Hareketidir
Yasam ...” adli Toplu Siirler

Urs Loppacher 1975-1998 yillari arasinda Zurih
5. kent bolgesinin orta kademe 1'de, ytksek
oranda gdécmen ailelerden gelen 6grencili sinif-
larda ders vermistir.

Nexhat Maloku Gjilan‘dan (Kosovo/Kosova)
gelmekte, 1991'den beri Zurih'te yasamakta ve
1992'den beri Arnavutca ADE 6gretmeni olarak
calismaktadir.

Burada anlatilan “Kus Kanatlarinin Hareketidir Yasam
... on dilde égrenci siirleri” projesi isvicre'deki kéken
dilde ders ile 6rguin dersler arasi isbirliginin éncl pro-
jesidir. 1990l yillarda yurditilen mutlu bir okul projesi
zamanindan kalma; kulttrel ve dilsel olarak oldukca
heterojen Limmat A okulunda koken dilde dersin bir-
kag yiligina 6rgun derslerin sabit pargasiyken (bkz.
internette bilimsel degerlendirmesine “Integrierter Fa-
chbereich — Kurse in heimatlicher Sprache und Kultur
im Oberstufenschulhaus Limmat A” = “Dahil edilmis
uzmanlik alani — Limmat A Gst kademe okulunda ké-
ken dilinde ve kilturtinde kurslar™).

O yillarda tim Ust kademe 6grencileri kéken dil-
de ADE derslerine devam etmek zorundaydi. Isvicre'li
égrenciler isvicre kursuna gidiyorlardi; kendi ADE'si
olmayan kicuk gruplar icin uluslararasi bir kurs yarati-
liyordu.

Her égretim yili, Orgtin Sinif-Ogretmenleriyle ADE
dgretmenlerinin siki galismasiyla en az bir kalturler
arasl proje dizenlenirdi. Bu proje sonra ebeveynlere,
tim 6gretim elemanlarina ve ara sira da ilgilenen ka-
muoyuna sunulurdu.

1996/1997 &gretim yili projenin konusu “Siir yaz-
mak”‘ti. Ogrenciler 6nce ana dillerinde siir yaziyor,
akabinde 6gretmenlerin yardimiyla Almanca’ya cevri-
liyordu.

“Siir Projesi” cercevesinde 6grencilerin ilk dildeki
yeterlikleri gesitli sekliyle uygulanmis oluyordu: Siir
okumak, siir hakkinda konusmak, siir yazmak. Ama
ogrenciler herseyden énce kendi anadillerinde dugyu-
larini nasil farkl sekillerde ifade edebileceklerini (gér-
ddler), yeni kelimeler 6grenip anadillerinin 6nemli ve
degerli bir kaynak oldugunu gérddler.

Siirler motive edici bitirme noktas olarak toplanmis
ve birkac sponsor yardimiyla glzel tasarlanmis yayin
olarak gercek bir yayinevi tarafindan yayimlanmistir.
“Kus Kanatlarinin Hareketidir Yasam ..."” on dilde siiri
kapsamakta: Arnavutca, Arapca, Bosna dili, Almanca,
italyanca, Portekizce, isvicre Almancasl, Sirpca, ispan-
yolca, Turkce, Viyetnam dili; her biri Almanca ceviri-
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siyle. Ogretim yili sonunda bircok ebeveyn, égretim
elemani ve diger ilgili cevrelerle bir edebiyat gecesi
dizenlenmisti. Bu arada kitapcigin 3. baskisi ¢ikmustir
(Verlag Pestalozzianum, Zurich; ISBN 3-03755-044-9).

Leben ist die Bewegung

5
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Proje, 6rgin sinif 6gretmenleriyle ADE 6gretmenleri
arasinda kurulacak bir isbirliginin ne denli degerli ca-
lismalari ortaya cikarilabileceginin 6rnegidir. Kitapgik-
ta sadece dolayli olarak ifade bulan, tim bu olaganus-
tl glzel projede calismayi belirleyenin buyik seving,
muazzam ¢aba ve iyi bir hava yaratmaktir.



12C Doniit, Tartisma ve Pekistirme i¢in Fikirler

1. Bolum 12 B’de uygulama 6rneklerini okuyunuz. 9. Resmi ders planini okuyun, érnegin okul dili veya
Bunlardan hangilerini benzer (ya da azaltiimis) sek- insan ve cevre yeterlik alaniyla ilgili olani. ADE'de
liyle kendi cevrenizde kullanabilirsiniz; anlatilan Gg bu konuyla nasil baglanti kurabileceg@inizi dustnip
proje sizde baska hangi fikirlere ilham veriyor? tartisiniz.

2. Bir sonraki dénem icin lutfen devlet okulu 6gret-
menleriyle birlikte calisabilece@iniz iki somut se-
bep, konu ya da proje dustnun, tartisin ve plan-
laymniz!

3. Mesleki cevrenizde duzenli goristiginiz en
onemli kisi ve kurumlarin adlari, koordinatlari ve
kisa 6zgecmislerinin listesini ¢ikariniz.

4. Hangi kisi ya da kurumlarla yakin plan isbirligi iste-
diginizi lutfen ddstnln ve not edin! Bunu gercek-
lestirme olanaklari disinin ve tartisiniz.

5. Bolim 12 A.1 sinif 6gretmenlerine vermek Uze-
re hazirlayabilecediniz 6zgecmis drneklendiriliyor.
Lutfen boyle bir 6zgecmis hazirlayin!

6. ADE 6gretmeni olarak su an hangi sartlara sahip
oldugunuzu dastnln ve hangilerinden memnun,
hangilerinden daha az memnun oldugunuzu not
edin. Lutfen hosnut olmadiginiz noktalari degis-
tirme olanagimizin olup olmadigini distnin. Og-
retim yili sona ermeden veya bir sonraki 6gretim
yilinda uygulamayi disiindtginiz iki ya da g so-
mut tedbir disinin(z!

7. Su anki is ortaminizin egitim sistemi somut olarak
(okul cesidi, eleme kriterleri, dil ve diger alanlar-
daki destek olanaklari vs.) nasildir lutfen dustndn
ve tartisin. Olasi eksik bilgiyi nereden edinebilirsiniz
(internet, meslektaslar vs.?).

8. Simdi koken Ulkenizin egitim sistemiyle karsilas-
tirdiginizda ortak yoénleri ve farklari dtstindn ve
tartisiniz. iki egitim sisteminin karsilastirimasinin
belirgin ortak yonleri ve farklariyla sematize ediniz.
Hangi farklar 6grencileriniz icin sorun teskil edebi-
lir, go¢ Ulkenin hangi 6zellikleri 6grencileriniz icin
bir sanstir?
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Bilgilendirme Bolimu:
Temel Yaklasimlar, Sorun Alanlari
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13

Farkl Go¢ Ulkelerinde ADE ve Okul
Sistemiyle Baglantisi:

Ozet, Gercekler, Modeller

1 3A Z,ir:ujcl,- Yaklasimlar

1. Girig

Dillerin desteklenmesinin tim Avrupa politik platfor-
munda buyuk bir dnceligi vardir. Burada, mevcut okul
dilinin ve Avrupa'ya ait baska bir yabanci dilin 6grenil-
mesi uzun stire tanimlanmis bir hedefti.

1990l yillardan beri uluslararasi gé¢tin artma-
si, Avrupa uyumu, azinlik ve bélge dillerinin
giderek deger gérmesiyle Avrupa okullarinda
okuyan cocuklarin kéken dilleri de, politik odak
haline gelmistir.

Avrupa Konseyi aslinda 1977 (Recommendation 814
on modern languages in Europe) Ogiidinde ADE'nin
onemini vurgulamisti; ancak bu ilk 6gdtler ¢ok agik
degildi. Buna ek olarak ulusal azinliklarin bélgesel
dilleri, cogu zaman goc¢ dilleriyle ayni tutuluyor ya da
az farkli bulunuyordu (6rnegin bak. Avrupa Komisyo-
nunun White Paper on education and training 1995
veya 12. UNESCO-Resolution 1999).

Bu degismistir; Avrupa Komisyonu 2006 yilinda en
yeni 6gutlerinde (Recommendation 1740, The place
of mother tongue in school education) ADE'nin iki
dilli egitim modelinde "glcli” ve “zayif” arasinda
ayirt etmektedir. Hedefi, yabanca dil 6grencisini hem
konusma, hem yazili dilde iki veya cok dilli bireyler ola-
rak yetistirmek olan “gigli” egitim sistemine sahiptir.
"Zayif” modelde ise, ADE'nin sadece okul dilini etkin
sekilde desteklemeye yarayan bir arac olarak gordl-
mesi. Avrupa Konseyi Uye devletlerine, tUm topluma
avantaj saglayabilecek “gugla” iki dilli modelleri des-
teklemelerini ®énermekte. Avrupa Konseyi REPA-CA-
RAP platformuyla (carap.eclm.at; tim web sayfalari
en son 17 Kasim2014 tarihli) bu alandaki cabalari da
desteklemektedir.

Ancak bu 6gutler Avrupa devletlerince farkli se-
killerde yorumlanmaktadir. Bu bdlimun hedefi farkli
yorumlari sistematize edip avantaj ve dezavantajlarini
gostermektir.
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Ana dil egitiminin kendi tlkesinde dahil oldu-
gu sistemi tanimasi, daha iyi uyum saglamasini,
kendi haklarini tanimasini ve bundan cikarilacak
olanaklardan yararlanmasini saglar. Buna ek
diger devletlerin tecrtibesi ve calismalari kendi
Glkesinde ADE'yi gelistirme calismalari icin bir
bilgi temeli olusturabilir.

Burada tanitilan bilgiler G¢ kaynaktan alinmistir; a) Av-
rupa Komisyonu calisma cercevesinde yazilmis Eury-
dice belgeleri, b) Avrupa Konseyi'nin istegiyle hazir-
lanmis raporundan Language Rich Language Europe
(Extra ve Kutlay, 2012) ve ¢) Kanton Egitim Muddrleri-
nin Isvicre Konferansinin HS veri bankasindan (HSK =
Ana Dil Egitimi ve Kaltlra Dersi) (http://iwww.edk.ch/
dyn/1877.php) ve HSK ders raporundan, isvicre’den
iyi uygulama 6rnekleri (Giudici ve Buhlmann, 2014).
Bu belgeler, kaynak ve gondermelerle dolu oldugun-
dan arastirmalar icin elverislidir.

2. ADE'nin Tarihi ve Yayilmasi

(bkz. Bolum 1 A.7)

GUnUmUzde buylk olasilikla Avrupa Ulkelerinin buyuk
bir bélimdinde ADE herhangi bir sekilde verilmektedir.
Avrupa Birlginin Gye devletlerinin Ugte ikisi bu alan-
da 69t karari ¢lkarmistir (Eurydice, 2009, 22). Ancak
ADE maddi ve orgnaizasyon agisindan ¢ogu zaman
goc¢ topluluklarinca desteklenmektedir. Devlet destegi
bircok yerde kisithdur.

ADE klasik go¢ bolgelerinde uzun slren bir gele-
nege sahiptir. Fransa, Almanya, isvec ya da Isvicre'nin
daha kentsel kantonlari, ADE'yi 1970'li yillarin ilk bU-
yUk go¢ dalgalarindan beri resmi okulun - en énemli
kdken devletlerle anlasmaya dayali olarak - sundugu
ek egitim olarak bilinir; 1930'Iu yillarda da kismen
sunulurdu. Ancak ADE'nin o dénemki birincil hedefi,
go¢ etmis cocuklarin dilsel yeterliklerini desteklemek
degildi, donduklerinde okula intibak edebilmeleri icin
koken dlkeleriye baglantisinin korunmasiydi. Bu gele-
nek, geleneksel goc Ulkeleri daha dogrusu go¢ grup-
larina verilen devlet desteginin kisitlanmasi acisindan
6nemini korumaktadir.



Uluslararsi goctn artmasi ve Avrupa uyumuyla bera-
ber diger devletler de ADE'yi tanimaya ve destekle-
meye basladilar. Ulusal azinliklarin taninmasi, 6zellikle
Avrupa Birliginin yeni devletlerinde go¢ topluluklarin
faydalanabildigi ilk dili destekleme programlarini ge-
nis platformda yerlesmesini saglad.

ADE'nin devlet desteginin derecesi ve cesidi fark-
I faktorlere baghdir. ADE'nin 6zellikle gé¢ devleti ve
kentlerinde yaygin olmasi ve burada glcli devlet
destegine sahip olmasi, yabanc dilli bdyik gé¢men
gruplarinin varliginin devletin bu alandaki cabalarini
arttirabildigini gostermektedir. Ancak dogrudan bir
baglantisi da kanitlanamamaktadir (Eurydice, 2009,
31). Bir toplumun politik hedefleri, egitim sisteminin
olusturulmasi, 6zellikle merkezilestirilmesi gibi diger
etkenlerin de rolU blyuktar.

3. Avrupa’da ADE Modelleri

Devletleri ADE'yle iliskisi agisindan kesin siniflan-
dirmak zor.

Yerel yonetimli devletlerde — ézellikle ingiltere, Alman-
ya, ispanya ve isvicre — bolgeye bagl farkli modeller
olabilir. Ancak bazi merkezi ydnetimli devlerde de —
orn isvec okul idarelerinin tek basina yetkileri vardir.
Bircok yerde kentler ayri ayri, kismi devlet destegiyle,
ADE ile resmi okul arasinda ortak calisma projeleri
hayata gecirdiler, isvicre ve ispanya’da. Asagidaki 6r-
nekler bu nedenlerle farkli alanlardan (devlet, kanton/
boélge/eyalet, kent/okul idaresi).

Ulusal azinliklara dil dersi ve goc¢ topluluklarina
ADE'yi ayirt etmek bugiine kadar zor olmasi, kesin bir
siniflandirmayi 6nlemektedir. Ulusal azinliklar icin olus-
turulmus programlardan bazen gd¢menler veya gog
gecmisli cocuklar da faydalanabilir. Asagidaki acikla-
malar go¢men ADE ile ilgili; ancak ortismeler kacinil-
maz.

Bu alandaki kapsam ve ¢ok katmanlilik Avrupa Ul-
keleriyle eslestirilebilecek kesin bir siniflandirmaya izin
vermez. Bu gercege istinaden var olan modelleri iki
ayirici kriterle gruplandiracak metotlastirmayi éneririz:
Bir tarafta ADE'nin bagimsiz bir ders olarak strdurtle-
bilirligi agisindan (igeriginin ya da kéken dillerinin 6r-
gun derslere dahil edilmesine bkz. yuk.). Diger taraftan
ADE'nin devlet destedi derecesi, sifir, kismi ve guclu
devlet destegi olarak (tce) ayrilir. Tanitilan her model
igin ilgili bolge ya da Ulkenin bir veya birden ¢ok port-
resi sunulur, her bir sistemin dizenlenmesine bagli ola-
rak farkli dzelliklere odaklanilir. Onceden belirlenmis
kriterlerle sistematik kiyaslama alternatifleri yukarida
alinti rapor ve belgelerde bulabilirsiniz.

3.1 Bagimsiz Ders Olarak ADE’nin
Desteklenmesi

ADE cogu devlette bagimsiz dal veya derstir; resmi
okulla da az ya da ¢ok baglantiidir. Go¢ lkelerin des-
tek derecesine gore gruplandiriimis birkac model ta-
nitmak istiyoruz.

a) Sifir ya da Az Destek

ADE Avrupa’nin bircok go¢ tlkesinde resmi ma-
kamlarca etkin olarak desteklenmemekte, bdyle
olunca organize ve finanse edilmesi yerel dernek
ya da koéken devletlere kalmaktadir.

Boyle durumlar 6zellikle az gb¢ alan ya da geng gog
alan ulkelerde olur (Ornegin irlanda). Asagidaki érnek-
te goruldigu gibi baska yerlerde destekten bilingli fe-
ragat edilmistir.

Hollanda’da ADE

Hollanda 1970'li yillarda blylk gé¢ Ulkeler politikasi-
na dahil oldular: ADE 1974'ten itibaren finanse edilip
desteklenmektedir (Benedictus-van den Berg, in Ext-
ra und Kutlay, 2012, 164). O zamanlar ADE, resmi
okul baglaminda bagimsiz bir programi olarak sunu-
lu, 63retmenler maasi devletten alirdi. Ancak ADE
2003/2004'te ilkokullarin programindan kaldiriimasi
1400 6gretmenin de isten ¢ikarilmasina sebep oldu.
HukUmet, kararinin sebebini, Hollanda uyum politi-
kasinin birincil hedefinin yerel dil ve okul dilinin 6g-
renilmesi olarak acikladi. ADE'nin devlet tarafindan
desteklenmesi bu hedefe ulasiimasini engelliyormus
(Extra und Yagmur, 2006, 55). Yerel topluluklar (6zel-
likle Turkce konusan niifus) o zamandan beri progra-
min devami icin elinden geleni yapmaktadir. ilkokullar
icin — Hollanda ortaokullarinda yabanci diller acisindan
Arapca, Ispanyolca, Tirkce ve kismen de Rusca géc
dillerinin de bulundugu genis secenek sunulmakta —
ADE'yi tek basina organize etmekte ve yasal yoldan
devlet destegini tekrar elde etmeye calismaktadirlar.
Simdiye kadar basarisiz: Uluslararasi mahkemeler, Hol-
landa devletinin kararinin Avrupa 6gutleriye celisme-
digini ve ADE’nin desteklenme(me)sinin devletlerin isi
oldugunu savunmaktadirlar (bkz. www.aa.com.tr/en/
world/251542--turks-in-netherlands-struggle-for-e-
ducation-in-mother-tongue).

Resmi devlet destedi olmayan diger ulkeler italya,
Portekiz, Galler veya Macaristan (bkz. Extra und Kut-
lay, 2012).
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b) Kismi Destek

Diger bir model, ADE'nin sorumlulugunu yerel finan-
sorlere birakmak, ancak belli alanlarda devlet destegi
vermek. Destegin derecesi blyuk deg@iskenlik gdstere-
bilir, ADE'nin fiziksel kosullarinin desteklenmesinden
(6rnegin siniflarr ayarlamaya yardimci olmak gibi) okul
projelerinin finanse edilmesine ya da yerel ADE ders-
lerine kadar.

[svicre’de ADE

Federal sistemle yonetilen isvicre'de egitim sistemin-
den dolayisiyla da ADE'nin desteklenmesinden cogun-
lukla kantonlar sorumludur.

Ancak bir dizi kanton 2007 yilinda HarmoS an-
lasmasinin 4.4'Gnct maddesi ile ADE'yi ‘organize
tedbirlerle’ desteklemeyi Ustlenmistir. Bu yukim-
[GlUk, uygulamada tabiki de farkli yorumlanmak-
tadir.

Okullar, kantonlarda munferit olarak ADE finansor-
lerine sinif ve altyapiyl sunmakla sadece gayri resmi
olarak gorevlendirilir. Buna karsin ZUrih ve Basel gibi
kent kantonlarinda resmi destek ve koordinasyon yon-
temi gelistirilmistir: Belli beklentileri yerine getirmeyi
Ustlenen finansorler — din ve siyasetten uzak bir ders
islemek ya da gecerli cerceve sartlara uymak gibi — res-
mi olarak kabul edilir ve ADE'nin organize edilmesini
aktif olarak desteklemektedir. Ogrenci kayitlarini ér-
negin kanton resmi makamlari koordine eder, fiziki
sinif dagitimini ve okulla ADE arasi bilgi akisini saglar,
ADE 6gretmenleri icin egitim seminerleri dizenler ve
ADE'de elde edilen basarinin ¢ocuklarin resmi karne-
lerine eklenmesini 6nayak olur (Giudici ve Bihlmann,
2914).

Estonya’da ADE

Estonya 1991'e kadar Sovyetler Birliginin parcasiydi ve
bu yUzden oldukca buyk bir kisminin Rusca konusan
azinh@ina sahip nispeten geng ve bagimsiz bir devletti.
2003'te Estonya‘da azinlk dilinin 6grenimi icin resmi
yonerge cikarildi, bu yénergeye 2004'te gd¢ ge¢misli
kisiler dahil edildi (bkz. Newly Arrived Children in the
Estonian Education System. Education policy princip-
les and organisation of education, 6zellikle Madde
2.3).

Okullar, en az on 6grenciden talep geldiginde
bu yukumlalikler dogrultusunda 6égrenciye ana
dilinde ders gérme olanagi sunmak zorundadir.

Cikacak maas ve materyal masraflarl Estonya devleti-
ne ait, ders de resmi okul saatlerinde yapilir. ADE'nin
sorumlulugu ve diizenlenmesi 6gretmenlere ait, sade-
ce degerlendirmede belirlenmis sisteme uyma zorun-
lulugu vardir. Yabanc dilli 6grenciler 2006'dan beri
ilk dillerini, zorunlu Gglinct yabanci dil olarak secebil-
mektedirler (Eurydice, 2009, 25f.).
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) Gog Ulkesinin ADE’yi Organize Etmesi

ADE'nin finanse edilmesi, organizasyonu ve islenmesi-
ni tamamiyle Gstlenen goc¢ Ulke sayisi sinirlidir. Ancak
bu adimi atan Ulkeler var, ADE bu sekliyle 6ncelikle
ilkdgretimde sunulur, ADE'de gelistirilmis dil ortadgre-
timde yabanci dil olarak secilebilir (bkz. asagida).

Avusturya’da ADE

ADE Avusturya'da 1992 yilinda érglin egitim sistemi-
ne baglanmistir. Avusturya devleti, programin dizen-
lemesi, belirlenmesi, kontroll ve kismen de finanse
edilmesini Gstlenmistir (Giudici ve Bihlmann, 2014,
21 f.). Resmi ADE 6gretmenleri egitim mudarltkleri
tarafindan secilir, ise alininir ve maaslari 6denir.

Programin acilmasinin sarti, Avusturya’da da on is-
tekli 6grenciye bagldir.

Bu arada resmi okula paralel ya da dahili olarak
23 dilde haftada iki ders sunulmaktadir.

Paralel demek, s6z konusu 6grencilerin girmedigi ders
oldugunda (6rnegin din dersi) ADE'ye devam etmeleri
demek. Dahili ADE'de resmi okulunun ders icerikleri
anadilde okutulur. ADE, resmi okul programinin parca-
sioldugundan 6gretmenler icin ADE ve 6rgln derslerin
koordinasyonunu destekleyecek bir ders plani gelisti-
rilmistir.

Avusturya’da ADE'ye devam edenlerin sayisi cok
fazla. 2009/2010 yilinda Avusturyali cocuklarin nere-
deyse %30'u bu derslere katilmistir (Nagel et al. in Ext-
ra und Kutlay, 2012, 84 f.; www.schule-mehrsprachig.
at).

[svec’te ADE

ADE 1975 yilinda isve¢'te uyum tedbiri olarak resmi
okula dahil edilmistir. Bu ders cogu okulda ek ders ola-
rak sunulur ve Isvec okul kanunlarina gére isvecce’den
bagka bir dilin sosyallesmesine 6nemli etkisi olacak
tim cocuklarin katiima hakki vardir. Bu kritere uyan
cocuklarin yaklasik yarisi (6grenci toplulugunun 1/5')
ADE'ye katilr.

ilkégretim ve liselerde 90’dan fazla dil sunul-
maktadir.

ADE’den belediyeler sorumludur. Yerel okul makam-
lari, bes cocuk kurs talebinde bulundugu anda bu
kursu organize etmekle yakimluddr. Ayrica bazi kent
okullarinda uyumu arttiracak ders modelleri icin ADE
o6gretmenleri ise alinmistir (Lehmann, 2012; http:/
modersmal.skolverket.se).



Almanya‘da ADE

Almanya’da eyaletler egitim politikasinden, bdylelik-
le ADE'den de sorumludur. ilk dilin desteklenmesi bir
Ust dizeyde Kualtir Bakanhginca gergeklesir. Alman
eyaletlerin ¢cogunda ADE’nin organzie edilmesi go¢
topluluklarina tabidir. Ancak ADE, Bavyera, Hessen,
Asagl Saksonya, Kuzey Ren Vestfalya ve Rheinland
Pfalz'da resmi okula adapte edilmis, boylelikle orga-
nizasyonundan séz konusu eyaletlerin okul idaresi
sorumludur. Kuzey Ren Vestfalya'da “En cok konusu-
lan dillerin” ana dil egitimini — yeterince égrenci kayit
olursa — devlet organize eder. Makamlar baglayici ders
plan yénergesi ve ders materyali listesi ¢ikarmistir. ADE
Ogretmenleri devlet tarafindan ise alinabilmeleri icin
belli dil ve alan sartlarini yerine getirmek zorunda, ek
olarak zorunlu egitim seminerleri diizenlenir. (Giudici
ve Bihlmann, 2014, 19 f.; Gogolin et al. in Extra und
Kutlay, 2012, 135ff.).

3.2 Koken Dillerin Resmi Okullara
Adapte Edilmesi

Koéken dillerinin resmi okul derslerine adapte edilme-
si durumunda, klasik ADE 6zgun ders olarak birakilir,
icerikleriyse farkl bicimde aktarilir. Kéken diller bir ta-
rafta zorunlu derslerde ders dili islevi gorebilir, diger
tarafta yabanci diller programina dahil edilebilir, boy-
lece zorunlu ders programinin bir parcasi olurlar.

a) Koken Dilinin Yabanci Dil Olmasi

Cesili tlkede, 6zellikle orta kademede belli basli
kéken dillerini yabanci dil olarak secme olanagi
vardir.

Koken dili béylece 6zgiin degerlendirmesi, 6zgln ders
plani ve 6zgin hedefleri ve de ders materyalleriyle zo-
runlu derslerden sayilir. Bu program cogu Ulkede orta
kademe I'den itibaren, ingiltere’de kisa bir sredir ilk
kademede de gecerlidir.

Ingiltere’de Yabanci dil

Eylul 2014'den itibaren yurlrlikte olan yeni ulusal
ders programinda (www.gov.uk/government/collecti-
ons/national-curriculum), birinci yabanci dili Gglnca
siniftan itibaren, ikinci yabanci dili de yedinci siniftan
itibaren baslatilmasi éngériilmektedir. ingiliz okulla-
rin neredeyse yarisi bu girisimde bulunmadan énce
gerekli 6nkosullara sahipti. Okullar sunulan yabanci
dillerin arasindan secim yapmakta 6zgurler, ancak
Ogretim hedeflerini tanimlarken ulusal ders programi-
na uymak zorundadirlar. Bugline kadar en fazla seci-

len dillerden Fransizca'yi takiben ispanyolcadir (Board
und Tinsley, 2014, 8). Gog dilleri nadiren okutulmak-
ta, ancak birkag proje basari vaadetmektedir. (www.
primarylanguages.org.uk/home.aspx)

Fransa’da Yabanci dil

Fransziz ortaokulu &grencilerine zorunlu ve secmel
ders olarak genis bir yelpaze sunulmakta. Avrupa Birli-
gine Uye devletlerin dilleri ile Fransa'yla belli dis politik
hedefe sahip lkenin dilleri 6ncelikli olarak sunulmak-
tadir (6rnegin Arapca, Cince, Japonca). Bu diller lise
bitirme sinavina kadar alinabilmektedir, 2011'de siI-
navlarda 57 dil sinanmustir (Calvet in Extra und Kutlay,
2012, 118ff.).

Yabanci 6gretmenli ADE, Fransa devlet okullarin-
da 1925'de bile verilmekteydi (Giudici ve Bihlmann,
2014, 21). Ancak ADE'yi okulun yabanci diller kerva-
nina ekleme cabalari, hentiz yeni ve 6zellikle yabanci
dil derslerinin resmi okuldaki diizenlenmesiyle ilgilidir.

b) Timiine Dil Destegi

Son olarak da birkag bélgesel ya da yerel proje sayilma-
li, 6grencilerin koken dilinin desteklenmesi resmi okul
derslerine intibak edilmistir. Bu ¢cogu zaman ADE 63-
retmeninin kéken dillerini sinif derslerine oturtup tim
cocuklart cok dilli yetistirmek icin resmi okul tarafin-
dan ise alindigi anlamina gelmektedir. B&yle modeller,
Ozellikle biylk bir béliminin yabanci dil konusan
cocuklardan olusan kentlerde gelistirilmistir. Yerel bir
dlzene sahip tek tek bireylerin veya ekiplerin calis-
masina dayanmaktadir. Ayni zamanda, yerel ve ulusal
makamlarin destegine de siklikla ihtiya¢ duyulmakta;
bayle proje drneklerine isvicre (Basel sehri, Cenevre ve
Zurih), isvec ya da Avusturya’da rastlanmaktadir.

4. Son SOz

Burada siralanan 6rnek cesidi, farkli devletlerin ADE
konusu ve gereklilikleriyle nasil ilgilendiklerini g&s-
termektedir. Hicbir destek saglamayan devletler bir
kenara birakilirsa, &zellikle iki koordinasyon modeli
ayirtedilebilir: ADE'yi resmi ve organizasyon acisindan
destekleyen devletler varken (6rnegin Estonya ya da
isvicre'nin bolimleri), baska devletler ADE cerceve-
sinde pedagojik calismalara etki etmektedir (6rnegin
Avusturya ya da bazi Alman eyaletleri).

ilk modelin avantaji, topluluklarin ADE'nin diizen-
lenmesinde daha 6zgir olmalari, ayni zamanda tek
tek topluluklar arasindaki maddi ve sayisal esitsizlik
organzisayon ve maddi yardimlarla kismen dengelen-
mesidir.
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Go¢ Ulke makamlarinin ADE'ye pedagojik acidan glgli
etkisinin avantajl — 6rnegdin ders plani, ders materyal-
lerinin hazirlanmasi ya da 6gretmenlerin egitimi — ADE
ile 6rglin egitim arasi sUphesiz daha iyi koordinasyon
olanagindandir. ADE'nin igerik ve ydntemlerinin érgln
derslerinin igerik ve yéntemleriyle baglanti kurulmasi,
hatta ADE bolimlerinin 6rgin derslere dahil edilmesi
ogrenciler icin blytk avantajdir ve 6grenme sirecini
gelistirir. ADE'nin daha ¢ok dahil edilmesi tek dilli b-
ylyen cocuklar icin de faydali olabilir.

Onemli olan cahstiginiz tlkenin dil politikasi-

ni bilmektir. Sadece o zaman farkli alanlarda
ADE'nin ve bu cerceve kosullarinin iyilestirilme-
sine katkida bulunmak mamkudndar. Bununla
ilgili yurtici ve yurtdisindan iyi 6rnekleri tanimak
yUksek yarar getirecegi hemen akla yatmaktadir.
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Nuhi Gashi: Cesitli Avrupa Ulkelerinde
Arnavut ADE ile ilgili Gériis ve Diisiin-
celer

Ozet

Arnavutca ana dilinde ders (ADE) Arnavutlarin yasadi-
g1 bircok devlette sunulmakta. Oncelikle eski gé¢ dal-
gasindan daha ziyade yeni (1960°l yillardan itibaren)
Diaspora mensuplarinca ziyaret edilmektedir. Arna-
vutca ADE 1990’ yillara kadar bircok yerde Yugos-
lavca ADE'nin parcasiydi, ancak ¢cogu zaman gélgede
kalmis bir haldeydi (iceriginin kistlanmasi, azaltilmis
program). Giderek artan ve Kosova Savasl (1998/99)
ve Kosova'nin 2008 yili bagimsizlik anlasmasiyla tavan
yapan siyasi gerilimlerle baglantili olarak 1990-1995
yillar arasinda Arnavut ADE icin ders plani ve mater-
yalleri gelistirilmistir. Ayni zamanda Kosova'daki savas
ve Arnavutluk Cumhuiryetinden gelen multeciler se-
bebiyle Diaspora’da Arnavutlarin sayisi o denli artmis-
tir ki buglin Arnavutlarin 1/3'U gécte yasamaktadir.

Arnavutca ADE'nin hedefleri — eskiden 6ncelikli
memlekete déndikten sonra okula geri uyumunun
saglanmasi — o zamandan beri ¢ok fazla degismis ve
asagidaki gibidir:

Kalturel ve dilsel (kdken) kimliginin yeni Ulkede de
korunmasi

Goc¢ Ulke toplumuna uyumunun iyi gelismis cift
kaltarld bir kimlik ve kalttrlerarasi yeterlilikle des-
teklenmesi

Geri donus durumunda koken kultarine kolaylas-
tirlmis uyum
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Ders Planlari, Yasal Statii, Dahil Edilmis Ogrenci
Sayisi

Arnavut makamlarinca ADE icin esas olan belgeler
“Diaspora’da Arnavutca Ek Ders Plani” (Kosova Egi-
tim Bakanligi, 2007), ders materyalli 19 kitapgik (alt,
orta ve Ust kademe, dizey I-lll icin 6'sar ve anaokulu
icin 1; Zurih Egitim Fakultesi isbirligiyle 2010-2013),
ve de Arnavutluk Cumhuriyetinin 2010-2012 yillari
arasinda cikardigl g kademe icin ders materyalleri.

Goc Ulkelerinin genedel ilke, alanlarla vs. sinirli ko-
ken dilde ders ve kalture iliskin farkli temel ilke ve cer-
ceve kurallar mevcut. Bu tip belgeler isveg, Avusturya,
birkag Alman eyaleti ve isvicre kantonlarinca hazir-
lanmis, aralarinda Ana Dil ve KaltarG Zirih Cereceve
Ders Plani (2011) en belirgin olanidir. Bazi devletler
ders metryallerini ve kitaplarini Arnavutca olarak Uret-
mistir, 6rnegin isve¢ ve Avusturya (bkz. http://moders-
mal.skolverket.se/albanska/, http://www.schule-meh-
rsprachig.at/index.php?id=47).

ADE'nin farkh Ulkelerdei hukuki stattsuyle ilgili
genis bir yelpaze mevcut. Ana dil ve kdken kdlturle-
rinin devlet tarafindan hicbir sekilde dikkate alinma-
masindan, ADE'nin gog Ulke egitim sistemine kesin ve
basarili uyumuna kadar. Buna bagl olarak kabaca (g
organizasyon sekli ayirtedilebilir:

ADE'nin okul sistemine dahil edilmesi (6rn. Fin-
landya, Isvec, bazi Alman eyaletleri)

Kismi uyum (érnegin bazi isvicre kantonlarr)

Diger organizasyon sekilleri, érnegin isbirliginin
belli kulturlerarasi projelerle sinirlandirilmasindan
Arnavut kltlr ve egitim derneklerince komple or-
ganize edilmesine kadar (6rnegin italya, Yunanis-
tan, ingiltere, Belcika)

ADE, bazi devletlerde tamamiyle egitim sistemine da-
hilken (“6gretmenlerin maas édemesi de buna dahil)
ve de pedagojik ve dilbilimsel arastirmalara konu olur-
ken, bircok yerde durum farklidir: ADE istege bagl bir
program olarak goértlmekte, organzsayon ve édeme
sozkonusu dil grubunun kdltar ya da egitim dernekle-
rine birakilir, bunlar da cogunlukla profesyonel anlam-
da kaliteye ulasamamakta ve sinirli sayida égrenciye
hitap edememektedir. ADE 6gretmenlerinin bu sekilde
egitim olanaklari asgari diizeyde veya yok, devlet 63-
retmenleriyle baglanti da az ve ADE &gretmenlerinin
statlsU ve is memnuniyeti de distktdr. Bu durumu,
goc Ulkeleriyle iki tarafli gérismelerle veya bizzat 6de-
nek saglamakla duizeltmeyi, bugtine kadar ne Kosova
ne de Arnavutluk’un basarabildigini eklemek gerekir.



ilging olan, ADE'yi 6rglin egitim sistemine dahil eden
devletlerde g6¢ gecmisli cocuk ve genclerin okul basa-
nsinin farkedilir sekilde artmis oldugudur; bu da kesin
iyilestirilmis uyum ve kalturlerarasi yeterliliginin sonu-
cu. Bu anlamda érnegin isveg, Avusturya ya da Kuzey
Ren Vestfalya Universitelerinde Arnavutca ADE'nin
golgede kaldigi Paris, Briksel, Roma veya Atina yerine
daha ¢ok Arnavut Secondos 6grencilerinin bulunmasi
tesadif olamaz. ADE'nin okul kariyerini olusturuken
buydk yardimi oldugu yadsinamaz.

Kosova Egitim Bakanhginin istatistiki verilerine
gore Arnavutca ADE'ye devam eden yaklasik 30 000
Arnavut 6grencisi mevcut. Bu rakam, Disapora‘da
okul cagindaki cocuklarin %2'sini gecmemektedir. Ul-
kelere gore dagilimi oldukca dikkat cekicidir: ADE'ye
devam edenler arasinda en yuksek ylzdelik dilimi
Finlandiya'nin (dahili ADE; asagi yukari %80), taki-
ben isvec (%10), Avusturya (%50), Almanya (%10,
eyaletlere gore degisir), Isvicre (%8) vs. Bazi Avrupa
devletlerinde, Arnavut goéctiniin cok olmasina ragmen
farkli sebeplerden hicbir sekilde ADE'nin sunulmamasi
da unutulmamalidir.

Cozium Bekleyen Sorunlar

ADE'nin 6nemi bilimsel (kdltdrlerarasi, didaktik, dil-
bilimsel ve psikolojik) agidan sorgulanamaz. Yine de
bu dersler icin teorik bir temel ve faydall didakik-yon-
temsel yol gdstericilerinin olusturulmasi, bircok yerde
belirsiz hukuki statlyu (istege bagh bir program) ve
islenmesini zorlastiran etkenler (ders disi zamanlarda,
kdtl maaslar, egitim olanaklarinin az olusu vs.) nede-
niyle fazlaca zordur. Buna, bir de yeni ders ve gorevle-
rin resmi ders programina getirdigi ek yik ve degisik
bos zaman etkinlikleri sunanlarin savasi eklenmekte.
Bir de az sayida 6grencinin olmasi dersi yas, dil yeterli-
gi, aile ge¢misi vs. acisindan heterojen gruplarla ¢coklu
sinif sisteminde islemek zorunda birakiyor. Ogretmen
icin boyle siniflarda ¢alismak, oldukca zorlayici ve gor-
didgu normal egitiminin ¢ok UGzerinde bir yeterlik ve
hazirlik gerektiriyor. ADE 6gretmenlerinin kdken ve de
goc Ulkelerince sadece kurumsal olarak degil, egitim
anlaninda da etkili bir bicimde desteklenmesi halin-
de — 6rnegin bireysellestiriimis, oyun agirlikl ve diji-
tal 6grenmenin edinilmesi ve uygulanmasinda — ADE
cazip haliyle ve 6nem kazanmis olarak kendini kabul
ettirecektir.
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1 3 C Doniit, Tartisma ve Pekistirme icin Fikirler

1. A BOlUmMU alt bolim 2 “ADE'nin Avrupa’daki Mo-
delleri”ne lutfen tekrar bakin. DUslnin ve tartisi-
niz: Modellerden hangisi sizin su anda yasadiginiz
ve calistiginiz Ulke veya sehrin ADE durumuyla 6r-
tismektedir?

2. Yasadiginiz ve calistiginiz tlkedeki ADE durumu-
nun nesini olumlu buluyorsunuz?

3. Yasadiginiz ve calistiginiz Glke veya sehirdeki ADE
durumunun nesi olumsuz, yetersiz veya dizeltil-
melidir? Litfen somut ve detayli maddeler listesi
olusturun!

4. Listenizdeki maddelerin duzeltilmesi durumunda:
Tek tek maddelerden hangi yetkili makam sorum-
ludur? ilgili makamlari haberdar etmek ve diizelt-
meler icin motive etmek icin hangi adimlar atilabilir
ya da atilmahdir?

5. Birgok karar ve iyilestirme olanaklari 6getmenin
tek basina etki edemedigi Ust dizey politik ya da
makam dizeyinde gerceklesmektedir. Latfen bu-
rada bir seyleri degistirmek icin hangi baglanti ve
yontemin gercekgi oldugunu disindn.

6. Sadece (st duzeyde c¢ozllebilecek sorunlarinin
yani sira cogu zaman belki de sizin ve melektasla-
rinizin ¢bzebilecedi kucuk sorunlar da var. Boyle iki
veya Uc¢ klclk “dizeltme durumlar” ve ¢ézimle-
rini ddstninlz.

7. BolUm 13 B yazisinda gorilduga gibi diger tlkeler-
le karsilastirma da ilginc. Litfen diger Ulkelerdeki
ADE meslektaslarinizin durumlari hakkinda hangi
elektronik ya da 6zel yollardan bilgi edinebilecegi-
nizi ve bu yonde bir bilgi alisverisini harekete geci-
rebileceginizi disinun!
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14

ADE Ogretmenlerine Egitim:
Gereksinimler, Modeller

1 4A Temel Yaklasimlar
Basil Schader (14 A.1 ve A.3); Nuhi Gashi (A.2); Elisabeth Furch ve Elfie Fleck (A.4)

1. Girig

ADE o6gretmenleri kdken dlkelerindeki ¢cogu zaman
onceki egitiminden aliskin olmadiklar bir ortamda
calisiyorlar. Béyle olunca egitim gérme gerekliligi 6n
planda olmasi tartisiimaz; bununla ilgili uygulama bo6-
[imindeki (14 B) okuyacaginiz ifadeleri inceleyiniz.
Burada stz konusu igerikler, gé¢ Ulkedeki calisma ve
kalis stresine gore degisir. Calismanin basinda ADE'nin
ve icersinde yer aldigi yerel egitim sisteminin karakte-
ristik ozellikleri tabiki 6n plandadir. Daha sonra belki
meslektaslarla derin metodik-didaktik bilgilerin ve res-
mi egtimle ilgili isbirligi olanaklarinin edinilmesi igin
olasi derin metodik-didaktik tartismalar s6z konusu
olabilir. ADE 6gretmenlerine, yerel 6gretim elemanla-
ryla is konumu geregi esitlenecekleri bir ek sertifika
edindirecek egitim gereksinimlerine gecici bir taclan-
dirma kazandirabilir.

(Egitimcinin) Egitim seminer dnerileri en az iki tara-
fin dahil olmasiyla yapilir (bkz. B6lim 1 ve Calderon,
Fibbi, Truong, 2013, S. 90):

a) Koken Ulke Kurumlarinca
(Konsolosluklar, Egitim Bakanliklari, ebeveyn ve
Ogretmen dernekleri vs.)

Ornekler: Kosova ve Arnavutluk Egitim Bakan-
iginin birlikte organzie ettigi tim Avrupa’dan
Arnavutca ADE 6gretmenlerinin yillik yaz semi-
nerleri (bak asagida); Isvicre'deki Arnavut 6gret-
men ve ebeveyn dernegdinin ADE'nin yeni ders
materyalleriyle ilgili egitim seminerleri.

b) Gég Ulke Kurumlarinca
Egitim Mudurltkleri gibi resmi kurumlar, Egitim
Fakdlteleri, Universiteler; dil okullari, yikseko-
kullar gibi 6zel kurumlar vs.).

Ornekler: Kantonlarin egitim sistemine giris
kurslari, bazi isvicre kantonunun sundugu gibi;
cesitli Egitim Fakdiltesi ve Universitelerin ADE
odakli egitim seminerleri; ADE 6gretmenlerine
de acik resmi yerel egitimci seminerleri; “Ana-
dil Egitimi: Gé¢ Baglaminda ilk Dillerin Egitimi”
Avusturya kursu (bkz. asagida); cesitli 6zel dil
ve uyum kurslari.

Koken Glkenin sundugu seminerlere karsin gog Ulke
seminerleri igin Ulkenin dilini iyi bilmek sarttir. Bu da
kimi ADE 6gretmeni igin seminere katilimini oldukg¢a
zora sokar. Zurih'te esas dil kurslarina devam sonrasi
okula yonelik icerik egitimine paralel olarak Almanca
bilgisinin edinildigi bir model kendini kanitlamistir.

Egitim seminerlerinin boyutu — 6zellikle ADE 6§-
retmenler igin spesifik kurslar s6z konusu oldugunda
— Ulkeden ulkeye (hatta eyaletten eyalete ve kanton-
dan kantona) degisiklik gostermektedir; bkz. Blim
14 B. Hamburg'ta ADE &gretmenleri icin genis bir
secenek sunulur ve egitim seminerine yilda 30 saat
devam zorunlulugu varken (bkz. B&lim 1 A.4), bas-
ka bir yerde (6rnegin bazi Isvicre kantonunda) hicbir
sey yok. Bu konuyla ilgili zengin yelpazeden asagida
iki 6rnek seciyoruz: Meslege giris icin temel destek
olarak zorunlu “Zurih Okul Sistemine Giris” adli mo-
dal (bkz. Bélim 14 A.3) ve genis kapsamli, bilimsel
destekli sertifika kurs 6érnegi olarak “Go¢ Baglaminda
ilk Dillerin Egitimi” Avusturya kursu (14 A.4). Baska
ornek olarak koken dlke tarafinda organize edilen Ar-
navut ADE &gretmenlerinin 10. yaz semineri progra-
mini koyuyoruz (14 A.2).
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2. Kéken Ulke Tarafindan Sunulan
Egitim Semineri: ADE Ogretmenleri
icin 10. Yaz Semineri Programi, Berat/
AL, 29.07.-1.08.2014

Onsoz:

Kosova ve Arnavutluk Egitim Bakanlklari tim Avru-
pa‘daki Aranvutca ADE 6gretmenlerine on yildan beri
U¢/ dort glnlik egitim seminerleri dizenlemektedir.
Seminerler karsilikli olarak Kosova, Arnavutluk ve
Makedonya ve Monte Negro’nun Arnavutca konu-
sulan bolgelerinde dizenlenmekte; ortalama olarak
130-150 arasi ADE 6gretmeni katilmaktadir. Katilim,
konakla- ma ve beslenme finanse edilmektedir. Bu se-
minerlerin 6zelligi, sunum ve workshoplarin vs. Arna-
vutca konusulan dil bélgesinin bilim adamlari (6rnegin
Tirana veya Pristina Universitesin- den uzmanlar) ve
tdm Avrupa'ya ders veren Arnavutca ADE 6gretmen-
leri tarafindan esit olarak yonetilmesidir.

Seminerler uzmanlik alaninda ilerlemenin ve sinir-
lar &tesi degerli bilgi alis verisinin yani sira 6nemli top-
lumsal ve bUtinlestirici islev de gormektedir.

Berat (Arnavutluk)'ta Dort Gunlik Seminer
Programi:

29 Temmuz 2014
(Berat Universitesi)
14-17
Seminerin: Berat'tan Ogrencilerin acilisi gésterileri
Selamlama: e Yunanistan'dan bir ADE-Ogretmeni
¢ Arnavutluk ve Kosova Egitim
Bakanlari ya da temsilcileri
* Berat Belediye Baskani
17-21
Ozet Input: Arnavutca ADE ve guncel
gelisim perspektifi
(N. Gashi, B. Arbana)
Ara Gortisme ve acik tartisma
Akabinde: Birlikte gece yemegi ve kulttrel
gosteri (kitap sunumlari vs.)
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09-13

Sunumlar ve
Video-Input:

13-17
17-22

Sosyal ve kulturel
Aktiviteler:

30 Temmuz 2014

(Berat Universitesi kurul
salonu)

e Arnavutluk ve Kosova ders planlari-
nin birlestirilmesi (G. Janaqi)

e Ailelerin tarih bilincinin gelistirilmesi
(L. Qoshi)

o Geleneksel oyunlarla kilttrel mirasi
tanima (B. Avdia)

e Belgesel film
“Vera — iki adanin égretmeni”
(A. Melonashi, A. Ashiku)

e Kahve molasi

¢ Video belgeseli:
Egitim gezisi ve etkileri (K. Callaku)

e Zar oyunu Orneginde oyunlarla
Ogrenme (R. Hamiti)

Ogle Yemegi; dinlenme

e Sehir ve mlze gezisi vs.

¢ Birlikte gece yemegi ve kulturel
Gosteriler (kitap sunumlari vs.)

31 Temmuz 2014

(Berat Universitesi kurul
salonu ve diger salonlar)

09-11
Sunumlar ve e “Ozenli bir is" olarak ders ve
Video-Input: sunumumuz (F. Tafilaku)
e Gocte ceviri yapmak ve iletisim
Kurmak (...) (D. Kajtazi)
e Selanik Arnavutca ADE ile ilgili
monografinin sunumu (D.
Zace)
e Kahve molasi
11-12.30
Secimlik ¢ Heterojen siniflarla ¢alismak
Workshoplar: (N. Mehmetaj)
e Viyena liselerindeki Arnavutca dersi
ve sorunlari (I. Arapi)
e Farkl ders stili, farklari ve nitelikleri
(Y. Spahiu)
e Arnavut Tarihi ile ilgili tarih
konularina Calismak (F. Xhemalaj)
12.30-15 Ogle Yemegi ve dinlenme
15-22

Sosyal ve kulturel:

e Tomorr Dagi veya Osum Kanyon ve
selalaerine gezi

* Gece yemegi




3. Zirih Egitim Fakultesinin “Zurih

1 Agustos 2014

= g . . ey T
salonu)
9-11 Onso6z:
Sunumlar: ¢ ilkdilde okuma yeterliginin geligimi Toplam 42 dersten olusan bu ¢ok bolumlu moddle
(E. Koleci) devam (tamamlanmis 6gretmenlik egitimini veya es-
e Kosova ders planlarinda degerde bir yeterligi ve orta derecede Almanca bilgi-
“Arnavut Dili” dersi (R. Gjoshi) sini belgelemenin yanni sira) Zirih kantonunda ADE
o “isvicre’deki Aranvutlar” 6gretmeni olarak kabul edilebilmenin zorunlu kosul-
monografisi, odaginda Arnavutca larindan biridir. Henz yeterli dizeyde Almanca bilgi-
ADE (R. Rifati) sine (B1 duizeyi) sahip olmayanlar, buna iliskin Zarih
* Kahve molasi Egitim Fakultesinin hazirlik moddline devam edebilir.
11-12
Pazartesi 05 Ocak 2015
Secimlik e Aranvutca ADE'de alanlararasi
Workshoplar: calisma olanaklari (A. Tahiri) o ] ]
o Girig: * Modul organizasyon bilg.
¢ 1. Sinifta Arnavut diliyle ilgili 6rnek =)
ders (K. Gjoka) = ¢ Tanisma
. ‘ R e
* Edebi ve konu metni alaninda S zarih kantonu e Hukuki ve yapisal konular
okuma becerisini gelstirmek igin iki ©  egitim sistemine
somut yaklasim (R. Sheqjri) e giris:
12-15 Ogle arasi
10. Seminerin Katilim belgelerinin dagitimi Ztrih kantonu « Okul
resmi kapanisi: 8  egitim sistemine
=~  giris: Il
Akabinde: Birlikte 6gle yemegi ve eve dénus gl -----------------------------------------------------
- Gorev 1: e kendini okula tanitma ve okul
= ziyaretleri

Sali 06 Ocak 2015

8_ Ozel pedagojik destege ihtiyaci olan dgrencilere destek
N programlari
o e
oo Okullailgili kurumlar
o
Ogle arasi
HSKCerceve e islevi ve dnemi
Ders Planina giris:
o Ana, ikinci ve o ikinci dil didaktiginin
2 yabanadil: temelleri
% * Cokdilllik taslaklan ve
i modelleri
Gorev 2: e Karsilikli ders ziyaretinin

organize edilmesi

*) (Egitici Egitimi)
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Carsamba 04 Mart 2015
Go¢ baglaminda e Yasam dunyasina iliskin
8  HsK dersi o .
~N (HSK= Isvicre'nin e KultUrlerarasi 6grenme
& ADE kisalt.)
m
g .....................................................
QUIMS e Film:
Programi: Herkes icin okul basarisi
Mittagspause
o Dersin Planlanmasi e Ornekler
©  Derste Cokdillilik
'—\I Projeleri
Qe
o Gorev 3: e Ders Unitesi planlama,
= gerceklestirme, dondt verme

Persembe 05 Mart 2015

Gorev 1'e iliskin: e kendini okula tanitma

8, fikir alisverisi ve ve okul ziyaretleri
N degerlendirme
g'% _____________________________________________________
35 Okul mudiresinin gunltk okul yasantisina bakis
(idil Calis)
Ogle arasi
=] ADE 6gretmeninin dersine bakis
< (Jun-Hi)
g _____________________________________________________
™  ADE dersinde e Pazar yeri
2 ders materyalleri
Per§embe 21 Mayis 2015
o Gorev 3'eiliskin: e Ders Unitesi planlama
2 fikir alisverisi ve gerceklestirme, déndt verme
< degerlendirme T
o * ADE cerceve egitim 6gretim
g planinina iliskin iyi planin
© ozellikleri
Ogle arasi
8_ Not vermeye giris e Okulda goérisme
™  ve ADE dersinde _
& degerlendirme * Dil basarisinin
- degerlendirilmesi

Cuma 22 Mayis 2015

o  Gorev 2'ye iliskin: fikir e karsilikli okul ziyaretleri
2 alisverisi . ) o
T ve degerlendirme o lyi dersin ozellikleri
-
& Orgun Sinif Ogretmeninin dersine bakis

Ogle arasi
'f Esas temel noktalarini 6zetleme ve acik sorulari cevaplama
FI .....................................................
&  Degerlendirme
™ Bitis

4. Viyena Egitim Fakiltesinin
“Ana Dil Dersi: Gé¢ Ortaminda ilk
Dillerin Ogretimi” Boliimii

4.1 Avusturya’da Ana Dil Dersi:
Birkac Ek Bilgi

Ana dil dersi, 1992'den beri Avusturya’nin érgln egi-
timinin bir parcasidir. Sayisiz diger Avrupa devletlerin-
den farkli — érnegin isvicre — Avusturya’daki bu ders
kdken Ulkeler arasi iki tarafli bir anlasmaya dahil degil
ve goc derneklerine de yetki verilmemektedir.

Avusturya, 6grencilerin ilk dillerinde okul tarafin-
dan destekleme sorumlulugunu Ustlenmekle acikca
yon tayin etmektedir. Mesajin anlami: Yasam dlnyasi-
na iliskin cok dillilik olgusunu kabul etmek egitim po-
litikasina ait bir taleptir. Ogrenenlerin dillerinin okulda
yeri var ve 6zgirce gelisebilmeliler.

Ana dil 6gretmenleri — diger 6gretim elemanlari
gibi — Avusturya egitim muduarltkleri tarafindan ise
alinir, maaslari 6denir ve Avusturya denetim organla-
rinca kalite kontrolden gecerler. Okul kitaplari ve diger
ders materyalleri Ucretsiz sunulur.

Hedef Grubu

Aile birliginde Almanca’dan bagka bir dil kullanan tiim
6grenciler — daha dogrusu iki dilli yetisen cocuklar —
uyruk, dogdugu ulke, Almanca yeterligi ve Avustur-
ya'da okula devam siresine bakmaksizin ana dil der-
sine devam eder. Bu programdan son yillarda aileden
iki dilli olan ¢ocuklar faydalanmaktadir.

Ana Dil Dersleri icin Ders Planlari

Hali hazirda herhangi bir dile bagl olmayan Gg derspla-
ni mevcut, tim dillere uygulanabilen bu ders planlari-
nin avantajl, yeni bir dile giris yaparkan kullanima hazir
olmasi:

e Alt Kademe (1.— 4. sinifa kadar)

e Orta Kademe (5.— 8. sinifa kadar) ve Politeknik
Okullar

 Nitelikli Genel Egitimli Liselerin Ust Kademesi
(9.— 12. sinifa kadar)




Meslek egitimi veren orta ve Ust kademe okullarda
ana dil kurslarinin yapilmasi okulun &zerkligi cerce-
vesinde mimkun olsa da uygulanmamaktadir. Ancak
ilgili 6grenciler, bos yer varsa, bir AHS kursuna devam
etme hakkina sahiptir (AHS = allgmeinbildende hohe-
re Schule: nitelikli genel egitimli liseler).

Okul Kanununa bagli Temeller ve
Organizasyon Cercevesi

Dersler ilk kademede secimlik ders (notsuz istege bagli
katilim), orta kademe I'den itibaren de secimlik ders
(notlu istege bagl katiim) olarak sunulmaktadar.

Ana dil egitimi arti olarak kurs seklinde (mesela
sondersten sonra, daha dogrusu 6gleden sonra) veya
dahili olarak Team-Teaching (= ekip ders) seklinde su-
nulabilir. Bu, ana dil 6gretmeninin sinif 6gretmeni ya
da alan 6gretmeniyle beraber ders vermesi ve dersin
konusunu s6z konusu égrencilerin dilinde islemesi de-
mektir.

Kurs bicimi icin belli bir katilimcr sayisina ihtiyag
vardir ve sinif, okul kademesi, okul ve okul tGrintn-
den de 6tesinde gruplar olusturulabilir; bu da 6zellikle
pek yaygin olmayan dillerin yararinadir.

Ogretmenler

Ana dil egitimi derslerine tahsis edilen 6gretmenle-
rinin ¢cogu egitimini kdken Ulkesinde tamamlamis,
edindikleri yeterlikler ise birbirinden oldukca farklidir.
Bazisi orta kademe | alanini okumus, ama ilkokulda
ders veriyor, baskalari matematik/fen mezunu, ancak
dil egitimi gérmemis, daha bagskalarysa (Avusturya
veya yurtdisinda) diplomali terciiman, cevirmen, dil-
bilimci ya da sosyal danisman. Cogu 6gretmen, Avus-
turya’daki bir Egitim Fakdltesinden mezun olmadigi
icin, 6zel anlasmaya tabidir; bu da is ve maas hukuku
agisindan daha alt derecede olmalarina sebeptir.

4.2 Bolimiin Kurulus Hikayesi

“Language Education Policy Profile” cercevesinde
Avusturya'ya ana dil ogretmenlerinin “uygun dilbilim
ve didaktik alan egitiminin” olmasi Avrupa Konseyi
uzmanlarinca onerildi (bkz. ukk & BM.W_F, 2008, S.
102).

Viyena Egitim Fakdiltesi 2011 yilinda bu tavsiye dik-
kate alarak Eg@itim Bakanhgi tarafindan ana dil 6gret-
menlerinin mesleki gelisimin icin bir ders 6gretim plani
gelistirmekle gérevlendirildi.

Bu bolimin, hedef grubuna uygunlugunu ve ni-
teligini basindan itibaren garantilemek amaciyla tim
calisan anadil 6gretmenelerine online anket génderi-

lerek var olan yeterlikleri, varsa mesleki agiklari ve de
hedef grubunun seminerden agirlikli olarak bekledigi
konular istendi. Anketin olusturulmasi ve degerlendi-
rilmesiyle 2011 yilinda Viyena Universitesinden Prof.
Dr. Brigitta Busch gorevlendirildi. Gonderilen kisiler-
den %60’dan fazlasi ankete katilmis, buradan elde
edilen anket sonuclari ders 6gretim planinin nihai ha-
zirlanmasinda yén gdstermistir.

Ayni zamanda Egitim Bakanligi, 6zel s6zlesmeye
tabi 6gretmenlerinin durumunu duzeltmek amaciy-
la Bagbakanlik (BKA) ve Maliye Bakanligiyla (BMF)
gorusmelere baslamis. Bu gdrlsmelerin sonucunda
2012'de agiklanan 6zel sézlesme kanunu, bircok ilgili
ve (gelecekteki) bélimin mezunu icin daha iyi dere-
cendirilmeyi de beraberinde getirdi.

4.3 Béluime iliskin:

2012/13 Egitim Ogretim yilinda ders planinin teme-
linde Viyena Egitim Fakiltesinde “Ana Dil Dersi: Go¢
Baglaminda ilk Dillerin Ogretimi” bélimi kurulmus-
tur. Bu dal 30 EC ile degerlendirilmektedir (= Avrupa
Kredi Transfer Sistemine /ECTS goére European Cre-
dits’in verilmesi). Bu ikinci dal mesleg@in yani sira oku-
nacagi distndlerek olusturuldugu icin %50 devam ve
%50 de kendi kendine egitim payiyla haftalik bloklar
halinde toplam 6 modulden olusmaktadir. Bu bolu-
min tamami 4 sémstrede bitirilebilir.

Asagidaki metin Viyena Egitim Fakdltesinin 2012
yilinda Universite komisyonuna verilen basvuru belge-
sinin bir 6zeti olarak alinmistir (bkz. Furch/Fleck 2012):

Egitimin Amaci

Bu bolim tim Avusturya’da istihdam edilen ana dil
ogretmenlerinin yeterligininin iyilestirilmesine hizmet
etmektedir. Burada esas olan, katilanlarin cesitli bi-
limsel kuram, ydontem ve ders 6@retim gorasleri gz
ondnde bulundurularak gtincel egitim durumu cerce-
vesinde dilbilim, yéntem ve didaktik alanlarinda uz-
manlasmalaridir.

Ayni sekilde toplumdaki gelismelerin karsisinda
duyulan sorumlulugun bu moddlde biyUk bir yeri ola-
caktir; Avusturya’da insanlarin bir arada yasaminda
olagan degisikliklerle karsi karsiya kalmalari, mezun-
larin cagdas bir bicimde uzmanlasmasini saglayacaktir.

Bu bélim, tim Avusturya okullarinda calisan 63-
retmenleri hedeflemektedir. Bir sonraki adimda da
(Egitim Fakltesi veya Universitenin) égretmenlik bé-
|[GmUnd bitirdikten sonra belli dil(ler)de ana dil 6gret-
meni olarak istihdam edilmeyi arzulayan meslege yeni
baslayan cok dilli katilmicilar distndlmektedir.
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Okul Gelisimine Katkisi

Bu bélimle egitimine devam etmis 6gretim elemanla-
r, cok dilli 6grenci ve ebeveynlerin agirlikli olarak bu-
lundugu farkli farkli yerlerde okullarin gelisimine dahil
olmasi énemli bir rol oynayacak, streklilik arz edecek
bu 6z degerlendirmeler bilimsel ve mesleki alana iligkin
arastirma ile saglanacaktir.

Katilanlar bu boélimd bitirdikten sonra, acikca gora-
nen sans esitsizligine karsi ¢ikabilmeyi alan ve bilimsel
temelli 63renmis, sosyal sans esitligini ve sans adaletini
saglamak adina biyUk bir donanima sahip olacaktir.

Balimiin icerigine liskin
Boluman katilanlarini yeterli kildigi noktalar

e ilk dili AlImanca’dan baska olan cok dilli 6grencile-
rin genel durumunu belirlemeye;

e ana dil 6gretmeni olarak 6grencilere ailede ve
gunlik yasamda kullandiklari bu dil(ler)den birin-
de (veya ikisinde) ders vermeye;

e okul ve okul disi alanda, ilk dilleri Almanca’dan
bagka olan 6grencilere danismanlik yapmaye;

o ilk dilleri Almanca’dan baska olan ¢ok dilli 6gren-
cilerle basetme konusunda 6gretmenlere danis-
manlik yapmaya;

e ana dil dersi 6gretmenligini sorgulamaya;

e danismanh@ yapilan égrencilerin belirli dilsel ve
kllturel cevrelerini sorgulamada gercek¢i 6zdeger-
lendirmeyi desteklemeye;

o ebeveyn, 6gretmen, s6z konusu 6grenciler ve ilgili
okul disi kurumlarla spesifik dil ve 6§renme sorun-
lart hakkinda diyalog kurmaya.
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Moduller Hakkinda

M1: Konuya Girig

M2: Dil edinim arasgtirmalari, toplumdilbilim ve
goc¢ arastirmalarindan temel bilgiler

M3: Dil 6gretimi — Yeterli bir ilk dil egitiminin
yollar

M4 Cok dilli ve cok kultarlt cevrelerde iletisim

M5: Cok dillilik konusuna 6zellikle 6Gnem vere-

rek yenilikci pedagojik taslaklar

Mé6: Okul gercegiyle yizlesmek

Bu bolimun tum taslagina ilgili iliskin ayrintil bilgi ve
Oneriler Viyena Egitim FakUltesinin web sayfasinda
mevcuttur:

http://www.phwien.ac.at/index.php/hochschullehr-
gaenge-fortbildungsangebot/lehrgaenge

4.4 Sonuclar ve Gelecege Bakis

Bu bolumdn ilkleri — ¢ogunluk Bosnakga/Hirvatca/
Sirpca ve Tlrkce icin, ama Arnavutca ve Farsca icin
de — Avusturya’'nin bircok eyaletinden 22 6gretmen
basariyla tamamlamistir.

Bu programin sorumlulari ve katilanlariyla hedefe
yonelik bireysel réportajlar baz alinarak yapilan bilim-
sel incelemeden icerik, gidisat ve hedeflerle ilgili bu-
yUk bir memnuniyet duyuldugu sonucna variimistir:

"Bu program, katilanlari su agilardan gelistirmistir;
‘bilimsel alan dili dayanakli’ sdylem yeterligi, meslek
bilinci ve mesleki konumunu farketme, meslektas da-
yanismasl ve bunun kurumsallastiriimasi, farkindalik
yetisi ve heterojen grupla basetme, egitim kurumu-
nu tasarlayanlardan birisi oldugunu fark etmede. Bu
ornekler uzmanlik literatirinde profesyonelligin esas
boyutu olarak gérilmekte ve program hedeflerinin
basarili uygulamalari bunun kanitidir. Ogrenmeye tes-
vik ettigi gézlenen unsurlar; kurumsallasmis ortamda
birlikte 6grenme, secilmis iceriginin dénemi, calisma
ortami, sunucular, uzman personel ve programin ho-
calar.” (Moser 2013).

Bu program biyUk bir talep sebebiyle Agustos
2014'den beri ikinciye sunulmaktadir. ilgilenen 70 ki-
siden sadece 26'si kabul edildiginden maddi ve kisisel
kaynaklar izin verdigi 6lctide baska programlar amac-
lanmaktadir.
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1. Sami Thaci, Almanya

ADE Almanya’nin tim eyaletlerinde ayni sekilde orga-
nize edilmez. Kuzey Ren Vestfalya’da (NRW) ADE diger
eyaletlerden farkli olarak Egitim Bakanlh@ tarafindan
organize edilmekte; ancak burda ADE'ye katilim istege
baghdir.

Eyalet EGitim Enstitlsd meslede yeni atilanlara me-
tot ve didaktik bilgileri edinilen farkli olanaklar sun-
makta (seminerler, uygulamaya yonelik ders alistirma-
lar vs.).

Didaktik alanda guncelligi yakalamak igin ders
planlanmasindaki en yeni gelismeleri iceren 6rnegin
ders standardinin belirlenmesi igin giincel taslak yaka-
lamakla ilgili organizasyonlara ihtiyacimiz vardir. Egitim
Mudarlukleri bu ve diger yéntem yenilikleri igin yarari-
na inandigim igin strekli ve severek katildigim bir giin-
[Uk egitim seminerleri sunmaktadir.

Soest Eyalet Enstitlisi ve Kuzey Ren Vestfalya'nin
farkli kurumlarindan farkli miukemmel uzman egit-
menler de uzmanlasma programlari sunmaktadir.
Buna, farkl konularda materyalleri tanitip bilgi alis ve-
risinde bulunabilecegimiz workshoplar eklenebilir.

Kosova Eg@itim Bakanlginin her yaz Kosova, Arna-
vutluk ya da Makedonya’da dizenledigi birkac gunlik
seminerler de énemli bir bilgi kaynagidir. Burada esas
olan tim Avrupa’dan Arnavutca ADE dgretmenlerinin
bilgi alis verisinde bulunmalaridir.

2. Yinying Kong, isvicre

Egitime devam alaninda zorunlu ders olarak Ziirih Egi-
tim Sistemine Giris dersinin olmasina ¢ok seviniyorum.
Burada Zurih kantonunun egitim sistemi hakkinda bir-
cok sey 6grendim. Bu sadece Zirih'te degil tim isvic-
re’de olmalidir.

Bunun disinda uzun siredir istegim benim gibi ki-
siler icin, yani ADE 6gretmenleri icin pedagoji ve uz-
manlik alaninin temelleri hakkinda daha fazla egitim
olanaklarinin olmasidir.
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Olumlu buldugum ADE &gretmenleri olarak isvicre
egitim sistemi cercevesi ciddi alinmamiz. Kendi kendi-
me sik sik sordugum soru, kdken Ulkemin bizim icin ne
yaptigiyla ilgili. Fazla bir sey yok! Cin’de bir yaz okulu
ya da kisa bir gezi sunulsa giizel olmaz miydi? Ogren-
ciler bu sekilde dili 6grenip Glkeyi ve kiltdrind daha
iyi tanima ve anlama olanagi bulur; ayni zamanda biz
o6gretmenler de alan bilgimizi gincelleyebilirdik.

3. Rizah Shegqiri, isvec

lyi bir okulun, ‘ders vermenin gizemine’ hakim olan
yetenekli ve cok profesyonel 6gretmenlere ihtiyaci var.
Buradaki bircok belediyenin okul muddrltkleri bunun
farkina varmalari da bir sansdir, simdi Universite ve
egitim fakulteleriyle birlikte 6gretmenlerin uzman-
lasmasi icin azimle calismaktadir. Tabiki ben de ADE
O6gretmeni olarak bu programalardan faydalanmakta-
yim ve bircok meslektasimla birlikte C ve D dlizeyinde
pedagojik ve didaktik postgraduate-kurslara devam
ettim. Calismalarimizin basarisindan ¢cok memnunuz,
sadece yUksek kalifiye 6gretmenler — ayni glcld bir lo-
komotif gibi — okulu ve dersi ileri gotlrlp gelecege
hazirlayabilir. Egitimimiz tabiki tamamlanmadi; egitim
daha cok yasam boyu slren bir stre¢ olmalidir.

Bir sey daha: Ders gelisimi ve egitimi sirecinde biz
O6gretmenler de biribirimize ¢ok sey verebilir ve 6grete-
biliriz. Calismalarimiza karsilikli olarak elestirel bir g6z-
le bakip yorumlayarak birbirimize ilham kaynagi olabi-
liriz. Meslektaslar arasi rehberlik ve tartisma bicimleri
glndelik okul hayatina dahil edilebilmesi acisindan da
cok degerlidir.

4. Hazir Mehmeti, Avusturya

(...) Ulkemde, buradaki uyum dersi ve ADE'yle baglan-
tI kurabilecegim tecriberlerim olmamisti. Boyle olun-
ca ADE'de 6gretim ve 6grenme basarili olmam icin
gerekli bilgiye nereden ulasabilecegimi bulmaliydim.



Uyumun zorlu gérevleritle ilgili seminerlere gittim, an-
cak burada 6grendigim yeterli hendz degildi. ADE'nin
6zel durumuna uyan yeni yontemler bulmaliydim. Ko-
ken dilinin uyumu ve 6grenilmesi icin spesifik bir ca-
lismanin gerekliligini fark etmistim. Boyle seminerlerin
strekli degisen sosyal ve teknolojik gelismeleri yakala-
yip tematize edebilmeleri &nemlidir. En yeni gelismeler
ve bilgileri 6grenebilecegimiz cok dilli, cok kultarlt ve
cok boyutlu gruplarin kurulmasini iyi bulurdum.

5. Mahamuud Ali Adam, isvec

Mahamuud Ali Adam Somalia’li ve orada Tarih
dgretmeni olarak calismistir. Alti yildir isve¢'te

yasamakta; bir yildir Karlshamm’da Somali ADE
dgretmeni olarak calismaktadir. Ozet:

Egitim konusunda bir an evvel iyi bir ana dil 6gret-
meni olarak gelisebilmek icin ¢ok dilegim var. En iyisi
yogun bir kurs olurdu. En buytk dilegim, sadece dil
o6gretmeni degil, ayni zamanda tarih- ve sosyal bilgiler
ogretmeni yeterliligini almak olurdu.

Simdiye kadar agirlikh olarak calistigim okullarin
dizenledigi ginluk egitimlere katildim. Egtimim icin
cok sey 6grendigim diger tecrtbeli ADE 6gretmenle-
riyle baglanti kurmak énemliydi.

Somalia ve isvec'in egitim sistemleri birbirinden
farkli olmasi, buradaki egitim sistemine giris kurslari-
nin énemi blyuk. Diger okullari ve égretmenleri ziya-
ret etmek de ayni sekilde 6nemlidir.

Kéken devletimin beni &zellikle ADE igin gelisti-
rilmis materyal ve okul kitaplariyla destekleyebilmesi
muhtesem olurdu. Bdyle kitaplar burada mevcut de-
gildir.

6. Svetlana Mati¢, Avusturya

Svetlana Mati¢ Sirbistan’li ve Viyena'da ya-
samakta. 20 yildir Bosnakc¢a/Hirvatca/Sirpca
ADE-Ogretmeni olarak calismaktadir ve degisik
kitaplar yazmistir.

ADE 6gretmenleri icin alaninda egitim gérmek ve egi-
timine devam etmek egiticilik gdrevinin yenilik¢i bir
bicimde gerceklestirilmesi acisindan da buytk énem
tasimaktadir. Bugline kadar sunulan seminer ve kon-
feranslarda agirlik 6gretmenlik uygulmasi yerine daha
cok pedagojik kuramlarin Uzerindeydi. Gelecekte daha
cok dgretmenlerin somut ihtiyaclarina odaklanmalidir
diye distnlyorum. Buna ulasmak da bu alandaki bi-
limsel arastirmalarla mamkan olur. Onemli olan, peda-
goji alaninda egitim ve dersle ilgili glincel kuramsal ve
uygulamali sorulara yénelmektir.

Avusturya, ADE'ye blylk bir 6zen gosteren nadir Ul-
kelerdendir; burada Ust sorumlulukla egitim politikasi
yapiimaktadir. Okul makamlari bastan beri ADE'den
sorumluydu. ADE 1992'den beri Avusturya egitim
sisteminin pargasidir, bdylelikle Bosnakga, Hirvatca ve
Sirpga’yl dUstnersek kéken Glkelerinin artik ders plan-
lamalarina etkisi olamamaktadir. Ancak eski Yugoslav-
ya'dan bircok insanin Avusturya’da yasamasi nedeniyle
bu Ulkelerin ADE'ye ilgisinin artmasi hesaplanmalidir.

Ogretim personelinin pedegoji ve didaktik alanda
egitm gérmeleri her cagdas toplumun olmazsa olmazi-
dir. Bu agidan bana yoneltilen talep ve gorevleri yerine
getirmek icin her zaman 6zen gdsterdim. Bu sebeple
de duzenli olarak seminer ve bilimsel kongrelere ka-
tilmaktayim. Bunun disinda yeni bilgileri somut olarak
gUnluk derslerime dahil etmeye 6zen gdstermekteyim.
Yayinlarimla tecribelerimi toplayip baskalari icin de
ulasilabilir ve uygulanabilir hale getirmeye calistim; su
siralar ayni amacla Viyena yUksekokullarinda ADE ile
ilgili doktora tezi calismalarima devam etmekteyim.

7. Gulderen Ozyildirim, ingiltere

Gulderen Ozyildirim Turkiye'den gelmekte,
Londra’da yasamakta ve uzun yillardan beri
Tarkce ADE icin calismaktadir.

Temel egitimim, Turkiye'de aldigim 6gretmenlik dip-
lomasidir. Bunun yani sira ingiltere’de biytyen ya da
cok kiicUk yasta buraya gelen 6grencilerle Turkce dersi
konusunda her zaman kendimi gelistirdim. Kendi ge-
listirdigim ders materyalleri de egitimime katkisi oldu:
Turkce alfabenin edinimi icin ek malzeme ve dersin
gorsellestirilmesi icin materyaller, 6rnegin alfabe me-
mory kartlari. Ayrica ders materyallerinin edinilmesi da
cogu zaman zordur. Birkac kitapevinde az miktarda
Turkce ders materyali bulunsa da, bunlar baslangic
dlzeyi temel materyallerdir. Bu program mutlaka gel-
stirilmeldir. Bu konuda belki de Turk Egitim Bakanhg:
bir seyler yapabilir.
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14C Doniit, Tartisma ve Pekistirme i¢in Fikirler

. ADE 6gretmeni olarak calismaniz siresince (calis-
maya basladiginizda, bir sre sonra ve simdi) al-
mak istediginiz egitimler nelerdi, lutfen dustnin
ve tartisin. ilginizi cekmis ve hala ceken icerik ve
konular neler?

. Egitim olanaklarindan hangilerinden faydalandiniz
ve hangi sonucu elde ettiniz? Meslektaslariniz tav-
siye edebileceginiz programlar var midir?

. Lutfen tek basiniza ya da iki kisi ilginizi cekebile-
cek egitim konularinin listesini hazirlayin. Kéken
Ulkenizin sunmasi gerekenlerle su anda yasayip
calistiginiz Glkenin hazirlamasi gerekenleri ayirin.
Bu egitim ihtiyaclarini nasil karsilayabileceginizi
distniniz.

. Orguin egitimden meslektaslarinizla birlikte egitim
programina (6rnegin okul ici egitime) katilabilme
olanaklari size gére neler? Burada sizin katkiniz ne
olurdu; 6rgln egitimlerde esdegerde dahil edilebil-
mek icin siz neler yapabilirsiniz (simdiye kadar ol-
madiysa eger)?

. Calderon, Fibbi ve Truong arastirmalar (bkz. Kay-
nakca) bircok ADE 6gretmeninin goc¢ Ulke egitim
programlarindan pek haberdar olmadigini goster-
mektedir. Bu durum sizde nasil? Hangi programlar
var, nerede ve ne sekilde kayit olundugunu bili-
yor musunuz? Egitim programlarinin yayinlandigi
kitapcik veya websayfalarini biliyor musunuz? -
Gerekli bilgiyi edininceye kadar 6gin egitimden
meslektaslarinizla bilgi alig verisinde bulunuyor
musunuz?

. Bolum 14 A.3 tim ADE 6gretmenlerinin katilmasi
zorunlu olan Zurih Egitim Sistemine Giris modul
programini tanitmaktadir. Calistiginiz yerde buna
benzer bir uygulama var midir; tecribeniz nedir;
yerel egitim sistemiyle ilgili bilgiye siz nereden ulas-
tiniz?

7. Bolum 14 A.4 kapsamli ve etkileyici “Ana Dil Dersi:

Goc¢ Ortaminda ilk Dillerin Ogretimi”adli tniversite
boIimUnU tanitmaktadir. Calistiginiz yerde buna
benzer bir uygulama var midir; benzer bir projeyi
hayata gecirmek icin neler yapiimalidir?

. Bolum 14 B farkl tlkeden ADE 6gretmenleri, egi-

tim programlariyla ilgili tecribelerinden ve ihti-
yaclarindan bahsetmektedir. Hepsini ya da birkag
ornegi okuyup tartisin ve kendi tecrlbelerinizle
baglanti kurunuz!
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15

Ana Dil Egitiminin Etkisine iliskin
Arastirmalar — Arastirmada Son Durum,

Arastirma Sorunlari, Arastirma Talebi

1 5A ::STRe;ChYaklagmlar

1. Sorulan Soru

Ana dil egitiminin etkisini sorusturmak bilgiye ilgi
duymaktan degil. Sorulan soru bu dersin daha ziya-
de bir seyleri yerine getirmek icin hazirda bekledigini
gosterir. EGitim sistemindeki yerinin olup olmadigiyla
ilgili delliler aranir. ADE arastirmalarinda ¢okca merak
edilen ders yontemleri, 6gretim ve 6grenme araclari
veya okul idari kararlari degil. Farkli koken dillerinin
yapisal veya sosyolojik 6zelliklerinin 6grenme sureci
ve 6grenme basarisina etkisi de degil, yoneltilen soru
daha genel, ana dil egitim derslerine katiliminin gog
Ulkedeki egitim basarisina katkisinin olup olmadg,
belki de karsi olduguyla ilgildir.

Bu soruyla anlasiimasi gerekenin Gzerinde durul-
malidir. Ana dil egitim derslerindeki basarinin egitim
sistemindeki gegerliliginin, diger derslerdeki gibi okul
basarisinin bir parcasi olup olmadigi seklinde sorulma-
hdir. Ancak yoéneltilen soru nadir olarak bu anlamda-
dir. Su sekilde de sorularak da anlasilabilir; ADE der-
sinin eg@itim sisteminin tim derslerde gegerli olan ana
hedeflerine ulasmasi icin ne anlama geldigi, 6rnegin
dil bilincini keskinlestirir mi, kulturlerarasi yeterligi
glclendirir mi ya da bagimsiz calisma yetisini destekler
mi? Bu ydnde olasi etkiler bugline kadar hig arastiril-
mamis. Genelde su soru dogrultusunda anlasilir: ADE
dersi, 8grencileri gé¢ Ulkenin var olan egitim sistemi-
ne dahil etmede destekler mi veya tehlikeye mi sokar,
daha uc sekilde ifade edilirse: Kéken dilde egitim go¢
Ulke ders ve egitim dilinin edinimini daha ¢ok destek-
ler mi yoksa daha cok k&stekler nitelikte midir?

Bu biraz alisiimamis bir soru oldu. Fizik dersinin
Matematik dersine bir katkisi olup olmadigi ya
da Fransizca dersinin ingilizce’deki basarisina
yansiyip yansimadiginin sorulamayacagi gibi.

Ancak ana dil egitim dersi s6z konusu oldugunda bu
yonde sorulur ve bu sekliyle pedagojik ve siyasi fikir
beyanlariyla dolu genis bir ilgili yanki uyandirir. Asagi-
da sadece bilimsel gecerliligi olan yayinlar tanitiimak-
tadir.
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2. ABD’de Arastirmalar

ADE dersine karsi fazlaca elestirel gérisi olan Hopf
(2005; 2011) bu yaklasimini ders ici interaktif calisma-
lari (time on task) icin gereken ders zamani ile 6grenci-
lerin ders basarisi arasindaki baglantiyi arastirmis olan
1970'li yillarin US amerikan arastirmalarina dayan-
dirmaktadir. Savunmasi ise su sekilde: “go¢ 6grencisi
L2'nin (= ikinci dil ya da okul dili; yazi islerinin notu)
etkin 6grenimi icin ne kadar cok zaman ayirirsa, ye-
terligi o oranda artacaktir.” Buna karsin — her zaman
kisith olan! — zamanini L1'in (= ilk dil; yazi islerinin
notu) 6grenimine ayirirsa dogal olarak baska seyle-
re zaman kalmaz” (Hopf 2011, S. 26). Bu savunma
sorgulamaya acik; cinkU - bu benimsenebilir — genel
anlamda didaktik ifade hicbir sekilde benimsenemez
sekilde dersler arasi rekabete donustlrilmekte ve
neden sadece ADE derslerinin Almanca égrenmenin
rakibi olarak géruldiginin sebebiyse aciklanmamak-
tadir. (Nitekim ingilizce, Spor, Resim, Matematik ve
diger dersler de zaman almaktadir.) Hopf'un bu tezi
tekrar gdzden gecirilmelidir.

Bu gorevi onceleri S6hn (2005) Ustlenmistir. S6éhn
iki dilli egitim modelinin etkisine (effectiveness of bil-
ngual education) iliskin US amerikan arastirmalarina
kadar inerek daha yeni arastirmalari elestirel bir goz-
den geciriyor. Burada incelemesini 6zellikle iki me-
ta-analizine, yani cok sayida bireysel calismalan de-
gerlendiripsonuglari kiyaslayarak &zetleyen calismalar
dayandirmaktadir. Sonug: “iki dilli okul programlarinin
ikinci dildeki (L2) okul basarisina olumsuz etkisinin bu-
lunduguna iliskin belirteler yok; 6zellikle okuma yeti-
sine etkisine iliskin incelenmistir. iki dilli dersin daha
dog@rusu ana dilinin ve anad ilde ilave dersinin zara-
rinin olmadiginin saglam temeli bu baglamda “time
on task hipotezinin” (...) kanitlanamadigini da gdster-
mektedir. Ders saatlerin bir bdlUmUndn érgiin dersler-
de kullanilan dilden farkli bir dilde okutulmasi, ikinci
dil ve derslerde basariyr ototmatikman distrdigu so-
nucuna varilamadigr ortada” (bkz. yuk. S. 64).



Amerikali arastirmacilar bir diger noktada hem-
fikirler: ADE dersi koken dil seviyesini gunluk
iletisimde edinilenin ¢ok Ustlinde bir oranda
gelistirmektedir (bkz. yuk. S. 60).

ilk bakista siradan gelebilir, ancak go¢ halindeki dil du-
rumlari ve zorlu ders kosullarina gore etkisi kesinlikle
olumlu kabul edilmelidir.

Amerikall arastirmacilar arasinda ikinci dili 6gren-
me, yani bu durumda ingilizce'ye etkisi konusunda fikir
birligi yoktur. Bir kez daha Séhn: “Su dénem arastirma
durumuna gore de iki dilli programlarin daha dogrusu
ana dil dersinin L2-yeterligi ve L2'deki okul basarisi-
na etkisinin salt nétr, hatta olumlu oldugu hipotezini
dogrulayan kesin ve de guvenilir deliller yoktur. Etki,
ders modeline ve baska baglam belirleyicilerine gore
notr ile kismen olumlu belirleyiciler arasinda degisir”
(bkz. yuk. S. 64; bkz. Esser, 2006, S. 387-398). Bu
tartismalari sonraki yillarda ABD’de ¢ikan arastirmalar
dahi bitirememistir. En son 6zetleme (Grooms, 2011)
su tesbitle bitiriyor: “Arastirmalarin blyuk bir bolimu-
nin iki dilli egitimin, sadece ingilizce'yi 6n géren okul
programlarindan Ustln oldugu hipotezini 6ne stirme-
sine ragmen, sonuc itibariyle belli bir ders modeline
iliskin anahtar ipuclari da vermemistir, bodyle olunca
da egitim politikasi ve ders uygulamasinda tartisma ve
farkli kararlara meydan hazirlanmaktadir” (bkz. yuk.
S. 147; Almancas! Hans Reich).

Kesin karara varilamamasinin sebebi, herseyden
once ABD’deki farkli modellerin karsilastiriimasinin
bircok arastirma ile sorunlarindaki yéntem eksiklik-
leridir. Alman egitim sisteminin gézinden bakilirsa,
ABD’deki “bilingual education” Almanya, Avusturya
ve Isvicre'deki ana dil egitim modelleriyle de kiyasla-
namaz oldugu bilgisi eklenmelidir, bunun sebebiyse
Amerikan modelleriyle sadece kiguk bir bélimuyle
ortismesi ve farkli egitim politikasina oturtuluyor ol-
masidir.

3. Almanca Konusulan Bélgede
Yapilan Arastirmalar

Almanca konusulan bélgede ilgili bilimsel aras-
tirmalar nadir olmakla beraber kapsama alani
da kisith. Rastgele yapilan denek sayisi Amerikan
boyutlariyla kiyaslanamaz.

2005/06 yillarinda Zdrih kantonunda ana dil derslerine
devam eden 51'i Arnavutca ve 29'u Tirkge konusan
ogrenciler, 4. siniftan 6. sinifa kadar olan 6grenciler ve
ana dil egitim derslerine devam etmeyen 6gencilerle
bir anket yapilmistir. Yoneltilen soru ana dil egitiminin
bir yilda Arnavutca ve de Tirkce'deki basari durumu
ve gelisimine etkisine iliskindi (Caprez-Krompak 2010;
daha ayrintili tanitim icin bkz. Bélim 15 B). Her iki dil-
de yazili testlerin (C-testleri) sonuclari esas alinmistir.
Arnavutca icin sdylenebilecek, ana dil egitim derslerine
devam eden 6grencilerin, etmeyenlere kiyasla ylksek

bir basari oran ile daha hizli ilerleme kaydettikleri ve
bu farkin da istatistiki belirleyiciligi oldugudur. Turk-
ce'nin sonuclari buna tezzat teskil etmemekle beraber
denek sayisinin azligi sebebiyle kesin sonuca varmak
icin yetersiz. Arnavutca konusan 6grencilerin Alman-
ca'daki basari gelisimi tamamiyle daha 6nceki Alman-
ca bilgilerine bagli oldugunu, ana dil egitim derslerine
devaminin burada énem tasimadigini géstermektedir.
(Turkce konusan 6grencilerde daha énce soézu edilen
yetersizlik nedeniyle degerlendirme yapilmamistir). Al-
manca konusulan bolgede yapilan ilk biylk arastirma
Amerika’daki tartismalarin konumuna yakin bir sonuca
varmistir.

2006-2008 yillar arasinda Zurih kenti kreslerinde
iki yil boyunca ilk dillerinde sistematik bir sekilde egi-
tilen 181 ¢ocugunun gelisimiyle, tamamiyle Alman di-
linde egitilen 118 ¢ocugun gelisiminin kiyaslandigi bir
arastirma gerceklestirilmistir (Moser v.d. 2010). Cocuk-
larin ilk dilleri Aranvutca, Bosnak¢/Hirvatca/Sirpga, Por-
tukizce, Ispanyolca ve Tamil diliydi. Sesbilimsel biling,
sozcuk dagarcigr ve harf bilgisinin, yani ilk dil ve ikinci
dil

Almanca’ da ilk okumada gosterdikleri basari in-
celenmistir. Her iki dilde de basarinin énceki bilgi du-
zeyiyle belirlendigini, ilk dilde destek egitim gorulip
gorilmedigi sorusunun belirleyici bir rol oynamadigini
gostermektedir. Ancak harf bilgisi, daha dogrusu ilk
okuma alaninda ilk dil yeterliklerinin Almanca yeterlik-
lerine etkisinin orta dereceli oldugu tesbit edilmistir. Bu
arastirmada da ilk dilde eg@itime verilen 6nem oldukca
dasuk. Yazarlar, cocuklarin dil durumu nedeniyle ve-
rilen destegin niceligi ve niteliginin transfer (aktarim)
etkisi yaratmak icin toplamda yeterli olup olmadigi so-
rusunu Ozellikle cevapsiz birakmaktadir (bkz. yuk. S.
644f).

4. Genel Soru: iki Dillilik ve Okul
Basarisi

Ana dil egitiminin verimliligi s6z konusu oldugunda
dersi dogrudan esas almak yerine cogu zaman da iki-
dillilik ile egtim basarisinin baglanti genel olarak sorgu-
layan yayinlara basvurulmaktadir. Soru sekilleri birbiri-
ne ¢ok yakin oldugu icin savunulan sebepleri dikkate
almak da oldukga yararli olacaktir.

Burada oncelikli olarak Esser'in (2006) tezi dikka-
te deger bulunmustur. Esser savini, iki dilliligin ingiliz-
ce'deki okuma basarisina olumlu etkisini ortaya koyan
daha genis capli bir US-amerikan arastirmaya dayan-
dirmaktadir. Ancak Esser burada karari belirleyen pa-
yin ana diline ait olduguna inanmamakta ve yeni bir
tanimlamayla etkisinin gercekten de 6nemsenmeyecek
kadar az oldugunu gdstermektedir. Buradan okul ba-
sarisi icin ana dil bilgisi degil, sadece ingilizce bilgisi-
nin 6nemli oldugu sonucuna varmaktadir (bkz. yuk. S.
371-379).
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Bu tezin, Almanca konusulan bélgesinin kontrold ola-
rak Dollmann/Kristen'in (2010) incelemesi gorilebi-
lir. ki arastirmaci 2004-2006 yillari arasinda Kéln'de
G¢lncl sinif devam eden 739 Tirk Alman ¢ocugunun
Almanca ve Tlrkge bilgilerini yazili testlerle (C-testleri)
6lgmUs ve sonuclari genel zeka testi, okuma testi ve
matematik testiyle iliskilendirmislerdir. Iyi AlImanca bil-
gisine sahip ¢ocuklarin —iyi Turkce bilgisine sahip olsun
olmasin — testlerde daha iyi oldugunu, zayif Almanca
bilgisine sahip olanlarinsa, Turkge bilgisine bakmaksi-
zin, test sonuclarinin belirgin 6lctde zayif oldugunu
gostermektedir. Yazarlar buradan, iki dillilik olgusunun
test basarisini distrmese de, Almanca bilgilerinin ba-
sari icin etkili oldugu ve ana dil bilgilerinin ek bir kay-
nak olusturmadigi sonucunu ¢ikarmaktadirlar.

Almanya’da, dokuzuncu sinif 6grencilerinin  Al-
manca ve ingilizce bilgilerine iliskin tlke genelinde
yapilan temsili bir arastirma (DESi-Konsorsiyum 2008)
daha 6nceden akla gelmeyen, ancak makul gérinen
bir baglantiya dikkat cekmistir. Bu da, tek Almanca‘yla
blyUyenlere karsin Almanca’nin yani sira baska bir dil-
le blytyen 6grencilerde test edilen Gstiin ingilizce bil-
gisini belgelemektedir (bkz. yuk. S. 215-219). Esser’in
itirazlarina ragmen (2006, S. 379f) irdelenmesi gerekli,
dikkat cekici bir baglantidir.

5. ADE'nin Potansiyel Giicii v e Sansi

Ana dil egitiminin, ikinci dil 6grenimi ve okul
basarisina olasi olumlu etkilerine iliskin aras-
tirmalara buglne kadar blyuk capta stpheli
yaklasiimasi saglam yéntemlere dayali sorulacak
sorularin acik ve net, ayirt edici yeni arastirmala-
ra ihtiyac oldugunu gostermektedir.

Ana dil egitimine fazlasiyla elestirel gozle bakan Esser
bile su sozlerle bir itirafta bulunuyor: “Sonucun tek
ama gercekten uygun bir arastirmanin sézU edilebilir
etkisinin delili olabilecegi (arastirmalarin son durumu-
na bakilacak olursa, H.R.) mumkuUn, 6zel ama adlandi-
rilabilecek kosullar olsa bile” (Esser 2006, S. 398). Bu
arastirmalarda s6z konusu olabilecek bircok kosul be-
lirtilmektedir: Dersin organizasyonu ve nitelidi, dillerin
farkli statl degerleri, dillerin yapisal farklari, okuldaki
kaltarel ortam, gé¢cmenlerin dillerine ait 6zbilinci vs.

Bu kosullardan biri, anadil egitim dersinin diger
derslerle koordinasyonuyla ilgili olarak, 2006-2010
yillari arasinda Koéln'de yapilan bir arastirma mevcut
(Reich 2011; 2015). ilkokul cagi dénemi boyunca 66
Turk Alman gocugunun yazi dili yeterliklerinin gelisimi
izlendi; ancak sonuclar denek itibariyle kolay kolay ge-
nellestirilemmekte. Arastirmanin amaci, Ug dil destek
taslaginin etkisinin kiyaslanmasi: koordineli okuryazar-
lik eg@itimi, ana dilde ilave derslerle Almanca’nin des-
teklenmesi ve ana dil olmaksizin Almanca’nin destek-
lenmesi. Koordineli okuryazarlik egitim taslagi, sadece
iki dilde okuma yazmayi kapsamaz, Tlrkge ve Almanca
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dersinin icerik ve ydnteminin belirlenmesini, iki 63-
retmenin ayni anda sinifta bulunma sdrelerini kapsar
(Team-Teaching). Kayda deger etkileri 6zellikle metin
yazilarinda gorllir: Koordineli destek géren grubun
ikinci sinifta bile Tirkce basarisi diger iki gruba oranla
daha iyidir. Bu tip etkiler Almanca igin kismen Ugln-
cl, belirgin olarak da dérdincl sinifta gortlmektedir.
Koordineli egitimden gegen dgrencileri, 6zellikle metin
kapsami ve s6zclk dagarcidi cesitliligi bakimindan ba-
sarlya gotlirmektedir.

6. Sonucg

Arastirmanin geldigi nokta tatmin edici degildir. Tar-
tisiimasi gereksiz olan iki sonug var elde: 1) ana dilde
egitiminin koken dil edinimini gelistirdigi; 2) Almanca
6grenimine olumsuz bir etkisinin olmadigi; bir de pe-
dagojik faaliyetlere rehberlik etmesine izin vermeyen
agik ve belirsiz bir sonug, yani 3) ana dil egitim dersinin
Almanca 6grenimine ve diger okul basarisina aslinda
faydali etkisinin kanitlanamadigi.

Gelecekte, olasi etkileri ayirt ederek adlandir-
mak ve olustugu sartlari arastirmak énemliymis;
bunun icin sayisiz dilsel ve kulttrel beceriler,
sayisiz toplumsal, kurumsal ve kisisel kosullar
dikkate alinmahdir.

Elde olanlarin az olmasi, diller arasi metinsel becerileri
ve baska dilleri 6grenme becerisinin faydali arastirma
malzemesi olabilecegine ve ana dil egitim dersinin
okulun “normal okul isletmesine” yakinlidi ya da uzak-
iginin etki boyutunun dikkate alinmasi gerektigine isa-
ret etmektedir.
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Onso6z

Bu uygulama boélimU ana dil egitim dersi uygulama
drnekleri yerine Isvicre'nin Almanca konusulan bélge-
sine iliskin somut bir ADE arastirma projesi raporunu
icermektedir.

Kamuoyu Oniinde Ana Dil Egitim
Dersleri. “Kiiltiirlerarasi Baglamda ilk
ve ikinci Dil Gelisimi” Adli Arastirma
Projesinin Sonuclar

Ana dil egitimi dersi veya Isvicre’deki tanimiyla kdken
dil ve klturde ders (HSK) sikca egitim politikasi tartis-
malarinin odagindadir. Bir tarafta HSK dersi kantonlara
bagl Egitim Muddrliklerinin isvicre Konferansi (EDK)
tatafindan net bir dille tavsiye edilmekte ve Isvicre'nin
Diller Yasasinin 16.Maddesi gereg@i “baska dilde konu-
sanlarin ilk dillerine iliskin bilgilerinin desteklenmesi”
icin maddi yardim saglanmakta. Diger tarafta ilk dilin
kurumsal destegi surrekli bir yasa baskisina maruz kal-
makta (Krompak, 2014; bkz. Reich B6Iim 15 A). Ana
mesruiyet baskisi ilk dilde destegin ikinci dil gelisimine
yardimcl oldugu esasina dayanmaktadir. Bu yaklasim
Cummins’in ilk dil ve ikinci dille ilgili etki arastirmala-
rinda sUrekli cikis noktas! olarak basvurulan Etkilesim
Hipotezine (1981) dayanmaktadir.

Arastirma Projesinin Kuramsal Temel-
leri

“Kulttrlerarasi baglamda ilk ve ikinci dil gelisimi” adli
arastirma projesi (Caprez-Krompak, 2010) Isvicre'nin
Almanca konusulan bélgesindeki nadir incelenmis
HSK kurslarini (bundan sonra ADE olarak adlandirila-
cak) arastirmayi ve de go¢ gecmisi olan cocuklarin dil
gelisim bulgularini elde etmeyi hedeflemistir. Arastir-
manin odaginda su sorular vardi: ADE’ye devam ilk dil
ve ikinci dildeki dil gelisim yeterliklerine etkisi nedir?
isvicre ADE kurslarini hangi kosullar belirlemektedir?
Arastirmanin kuramsal ¢ikis noktasini gé¢ gecmisli co-
cuk ve genclerin okul basarisizligina dair bulgular ve
de Cummins'in Etkilesim Hipotezi (1981) olusturmak-
taydi. Bu varsayim ¢ziinde ilk ve ikinci dil gelisimi ara-
sinda olumlu bir baglantinin oldugunu séylemektedir.
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Orijinal alintida etkilesimin iki énemli sarti, iki dilin esit
sekilde desteklenmesi ve esdegerde motivasyonu ifade
edilmekte, bu da hipotezin deneye dayali kontollni
zorlastirmakta. Bu hipotez baglaminda ikinci dilde Ust
seviyeye ulasilabilmesi sadece ilk dilin o derece gelisi-
mis olmasina bagl oldugu iddia edilmektedir. Bu sav
Cummins’in esik-hipotezinden (1984) turetilmistir*).
Daha sonra yazarin kendisinin elestirdigi Seviye Esigi
Hipotezi (Cummins, 2000) yeni dil arastirmalari bul-
gulariyla értismemektedir. Dil gelisimi esik hipotezi-
nin aksine, basamak modeli (Herdina & Jessner, 2000)
olarak degil, dinamik sekilde gelisen bir model olarak
gorilmektedir. Translanguaging (= diller arasi gecislilik,
Garcia, 2009) taslagi ile dillerin dinamik gelismi 6ne
cikarilip iki ve cok dilli bireylerde tek tek diller arasinda
net sinirlarin olmadigina dikkat cekilmektedir.

*) Cummins’in esik-hipotezinde (1984) ilk- ve ikin-
ci dil gelisiminin G¢ seviye esiginde gergeklesti-
ginden yola ¢ikilmaktadir:

En alt seviyenin altinda dustk dil yeterliklerini
isaret eden ve olumsuz bilissel sonuclara varan
iki tarafli yari dillilik olgusu (Semilingualismus)
bulunur. Ne olumlu, ne de olumsuz sonuclari
olan baskin iki dillilik / orta dizeyde iki dillilik
(dominanter Bilingualismus); dillerden biri yuk-
sek seviyede olan turdur. Arti iki dillik/ Gst di-
zeyde iki dillilik (additiver Bilingualismus), ilk ve
ikinci dilde de dil yeterligi yuksek dizeydedir.
Ust duizey esigi, bilissel gelisimine olumlu etkisi
vardir (Caprez-Krompak, 2010).



Arastirmanin Merkezi Bulgulari

ADE dersiyle (HSU) ilgili farkli bir goris elde edebilmek
adina arastirma icin birey, aile ocadi ve okul gibi farkli
alanlari dikkate alan bir tasarim segilmistir.

Birey alaninda Arnavutca ve Turkce konusan Ugin-
cl ve besinci sinif 6grencileri ilk ve ikinci dilde C testle-
riyle sinanmistir. Test ilk uygulandiginda ADE’li grupta
126 6grenci, ADE'siz grupta 55 6égrenci vardi. ikinci
uygulamaya ADE'li 80 cocuk, ADE'siz 46 cocuk ka-
tilmistir. Kontrol degiskeleri olarak dil 6grenme mo-
tivasyonu, ebeveyninin sosyo ekonomik statisd, dil-
sel ve kulturel gorusleri ve dil 6grenmede yardimlari
incelemeye dahil edilmistir. Uzun sureli arastirmanin
merkezi bulgusu ADE'ye devaminin kontrol degiske-
leri dikkate alindiginda ilk dilin (Arnavutca) gelisimine
olumlu etkisinin oldugu bulgusudur (Tirkce konusan
ADE'siz cocuklarin kontrol grubunda katilimci sayisi-
nin ddsmesi nedeniyle Turkce C-testi analizinden vaz
gecmek zorunda kalinmistir).

ADE'ye devam ve de ebeveyninin destedi, incele-
nen kisilerde Arnavutca’nin gelisimini olumlu etkile-
mektedir. ikinci dil Almanca’nin gelisiminde iki grupta
da paralel gelisim tesbit edilirken iki uygulamada da
ADE’li cocuklarin sonuclari ADE'siz cocuklardan be-
lirgin olarak daha iyi oldugu gézlemlenmistir. Ancak
bu fark ADE'nin olumlu etkisiyle agiklanamamistir.
Ebeveynin sosyo-ekonomik statlsi ve motivasyon
gibi kontrol degiskeleri Almanca dil yeterlik gelisimi-
ne belirgin etkisi olmamistir. ikinci test uygulamasinda
Almanca dil basarisi tamamiyla ilk uygulamayla acik-
lanmistir.

Ozetle sdylenebilecek haftada bir kez diizenlenen
ilk dil desteginin ilk dile olumlu etkisi oldugu ve ikinci
dilde desetegi etkilemedigidir. Hatta bulgular genel dil
yeterligine olumlu etki egilimini saptamakta, bundan
ikinci dil (Almanca) da faydalanmaktadir.

Aile ocag@i duzleminde yapilan nicelikli 111 ebeveyn
anket-analiz sonuclarindan anlasilan, ebeveyn deste-
ginin dil gelisime énemli, ancak tek basina belirleyici
rol oynamadigini gostermekte. ilk dil desteginde fark-
li bir model goérilmusttr: Anneler cocuklaryla daha
siklikla ilk dillerinde iletisim kurarken, baba ve ¢ocuk
konusma sirasinda diller arasi gecise (code-switching)
basvurmakta (bkz. Schader 2006). Nitelikli verilerin
analizi, ebeveynin dil destegine iliskin gérisininin
altini cizmekte. Cocuklari ADE'ye devam eden ebe-
veynler ilk dilde destek, cok dillilik ve ebeveynin kéken
ulkesi hakkinda bilgi aktarimi ve de isvicre toplumuna
uyumunun énemini 6ne cikarmaktadir.

Okul diizlemindeyse isvicre'nin Almanca konusu-
lan bélgesinde 338 ADE 6gretmeniyle yapilan nicelik-
li anketin merkezi sonuclari, ADE'nin érgin egitime
dahil edilmedigini, buna bagh olarak isvicreli 6gret-
menlerle isbirliginin pek olmadigini ve ADE kurslarinin
finansman belirsizligini ortaya koymaktadir. Kurslarin
finanse edilmesi bir yanda ebeveynler, diger yanda
konsolosluklar, elcilikler ve bazi durumlarda kanton-

lar veya belediye tarafindan gergeklesmektedir (bkz.
BoIim 1 A.3). Buna gére maaslarda blyuk farklar ve
de belirsiz ise alma kosullari olusmaktadir. Bir baska
sonug, ADE 6gretmenlerinin 6grenimi ve gorecedi egi-
timlerinin eksikliklerini gozler dntine sermektedir (bkz.
BoIUim 14). Anket uygulananlarin cogu memleketinde
Gglncd bir (yUksek) egitimden gecmis olmasina karsin,
sadece %50'si dil 6gretmenligi egitiminden ge¢mistir.
Finansman konusu (bircok durumda ADE 6gretmenle-
ri kendileri masraflari Ustlenmek zorunda) ve calisma
saatleri egitim programlarina devam etmelerini zor-
lastirmaktadir. iki dilliligin desteklenmesi kounusunda
tek yonlU bir imaj olusmustur: Soru yoneltilen ADE
Ogretmenlerinin ana hedefi, sadece ilk dilde egitim ve
s6z konusu koken Ulke hakkinda bilgi aktarimiydi.

Ozet ve Gelecege Bakis

Ozetlemek gerekirse esik hipotezi iki dilli cocuklarin
dil yeterlikleri konusunda farkindalik algisini yaratmak
icin dnemli bir katki saglamistir. Ancak bu hipotez
ADE'nin mesrulastiriimasi icin uygun degil. Hipotezin
bir tarafta deneye dayali kontrolU belirtilen kosullar
nedeniyle zorlayicidir, diger tarafta ilk dilleri destek-
leme sebepleri baska, bireysel ve toplumsal cok dil-
liligi norm kabul edip ona gore (ikinci dile beklenen
etkisinden bagimsiz olarak) destek ve deger gorecek
bir yone gitmelidir. Arzu edilen, ilk dillerin ADE ile ku-
rumlasmis desteginin uyum, ADE 6gretmeninin egiti-
minin genisletilip iyilestirilmesidir. Bunun disinda iki ve
cok dillilik, daha dogrusu translanguaging (diller arasi
gegisliliginin) tematigi (Garcia, 2009) 6gretmen egiti-
minin heterojenligi agisindan énemli rol oynamalidir.
Cok dilli cocuklarin ve genclerin cok cesitli dilsel uy-
gulamalari, hem ailede, hem de egitim kurumlarinda
arastirilmasi gerekmektedir. 21. yuzyilin diller gesitlili-
i, yukarida belirtilen tedbirler dikkate alinarak herkes
icin egitim sisteminde de 6énemli kaynak olarak gori-
lebilir ve yasanabilir olabilir, olmalidir da.
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1 5C Doniit, Tartisma ve Pekistirme i¢in Fikirler

. Siz—tim arastirma sonuclarindan bagimsiz olarak
— ADE'nin (kendi dersinizin) 6grencileriniz Uzerin-
de olumlu etkilerini nerede gériyorsunuz? Lutfen
buna iliskin noktalari ifade edin, sebeplendirin ve
tartisin!

. ADE'nin (yani ADE dersinizi verdiginiz yerde) etki-
si ve yarari konusunda nerede tereddUtleriniz var?
Neden? Bu noktalari da lutfen ifade edin, sebeplen-
dirin ve tarigin!

. Bolum 15 A.2 “ABD’de arastirmalara” lutfen tek-
rar bakin: ADE'nin 6@rencilerinizin ilk veya anadili-
ne etkisini nasil degerlendiryorsunuz?

. Bolium 15 A.2 “ABD’de arastirmalara” IUtfen tek-
rar bakin: Size gére ADE'ye devam ile go¢ Ulke egi-
tim sistemi basarisi arasinda etkiler nelerdir? Size
gore bu etkiler ADE'ye devama mi, yoksa ADE'ye
daha cok egitimli ailelerin cocuklarinin (yani, okul-
da iyi gelecegi olan cocuklarnin) devam etmesine
mi bagh?

. Bolim 15 A.4 Hartmut Esser’in gortstnG elestirel
gozle ele almaktadir. Bu gorisle ilk- veya ana dil
bilgilerinin okul basarisinda rol oynamadigini; gé¢
Ulke dili yeterliginin esas oldugu ifade edilmekte-
dir. Bu konudaki goéristniz nedir? Esser’in tezine
hangi karsilik verilebilir ya da hangi acidan tamam-
lanmalidir?

. Bolum 15 A.5 ‘te ADE ve 6rgin derslerin daha iyi
koordine edilmesinin, ADE 6grencilerinin basarilari
acisindan da memnuiyetle karsilanacag@ ifade edil-
mektedir. Sizin buna iliskin tecriberleriniz ve/veya
dilek ve beklentileriniz neler?

. Edina Krompak Bélim 15 B'de Isvigre'nin Almanca
konusulan bélgesinde ADE'ye iliskin arastirma pro-
jesinin merkezi bulgularini ve gelecek vizyonunu
tanitmaktadir. Bu bulgu ve perspektifler sizinkiler-
le ne dlctide 6rtismektedir? Su anda yasayip ders
verdiginiz Glkenin spesifik durumuyla baglantili
olabilecek farklar nerede?

8. Bu boluimin konusuna — ADE'nin etkisine iliskin

arastirmalar, arastirmada son durum, arastirma
sorunlari, arastirma taleplerine — iliskin: Su anda
yasayip calistiginiz Glkede ADE'ye iligkin ayrintili in-
celeme ve arastirmanin size gére 6nemi, etkileri ve
olanaklari neler olabilir?
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Son So6z: Dil Edinimine Yeni Bir Anlayis
Getiren Mikemmel Ana Dil Egitimi Dersi —

Gelecege Yonelik Bir Vizyon

Ingrid Gogolin

Onsoz

Bu ders kitabindaki makalelerin birgok yerinde, iyi bir
ana dil egitimi dersinin nasil olmasi gerektigine iliskin
farkl farkl sekillerde delil ve érnekler tanitilmaktadir.
Bunlar bir tarafta iyi dersin gerceve sartlarini, yani egi-
tim sistemindeki yerinin belirlenmesi, ders verenlerin
materyal donanimi ya da yeterliligidir. Diger yonden
de ders icerikleri ve sireg belirtilerini, yani iyi ders ha-
zirlamanin ilkeleridir. Bu rehber kitapta bir araya geti-
rilen bGtan iyi fikirler gerceklestirilebilse, sonuc ytksek
olasilikla mtkemmel (=olasi en uygun) ana dil egitimi
dersi olurdu:

Dogal olarak egitim sisteminde yerini alirdi ve her
yonden herkesce benimsenmis egitim hedeflerine ula-
silmasina katkida bulunurdu. Bu derste 6grenilenlerin
genel bir egitim degeri olurdu. Ders veren kisiler iyi bir
egitimden gecmis ve egitimini devam ettirmis olurdu.
Diger tim 6gretim elemanlarla resmi olarak esdeger-
de esit hak, esit gorevlere sahip olurlardi. Bu ders kita-
binin anlayisinda bir ana dil egitim dersi, sadece dil ve
kaltdrel acidan heterojen go¢ toplumlarinda mevcut;
bu sebeple dersin hedefleri ve dersi verenlerin uygula-
malari, 6grencileri dil olarak karmasik, saydam olma-
yan ve cabuk degisen cevrelerinde 6zerk, sorumlululuk
dolu ve iyi bir hayata yakinlastiracak dilsel yeterliklere
dayanmaktadir. Ana dil egitimi dersi burada bir egitim
sisteminde sunulan dil dersleri dizisinde yerini almak-
ta — daha gercek, daha ok esit haklara sahip, ancak
genel hedefe de bagli ve Andreas ve Tuyet Helmke'nin
3. bolimde tanimladiklari ilkelere gére “iyi yapilmis”
bir derstir.

Benim distinceme gére mikemmel ana dil egitimi
dersi naslil olur, birkac acidan aciklamak isterim.
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1. Milkkemmel Bir ADE, Cokdillilige
Gotiiren Yeterliligi Destekler

Mukemmel bir ana dil egitim dersinin islevi, degeri ve
sekline iliskin sorular sadece genis capta disinceler
cercevesinde cevaplanabilir. 21. ylzyll okul ve okul
disi egitim olanaklari toplumsal, ekonomik, teknik ve
kalturel taleplerden hangisini yerine getirmek zorun-
dadadir? Zira egitimin (sadece burada da degil) temel
gorevi, cocuk ve genglere hayatlarini éngdérilebilir ge-
lecek kosullarinda &zerk ve sorumluluk sahibi bireyler
olarak sUrddrebilmeleri icin gerekli becerileri kazan-
dirmaktir. Kuresellesme, uluslararasi dolasim ve goc,
egitim sistemlerinin goéglds germek zorunda oldugu
zamanin ve yakin gelecegin énemli gerekliliklerinden-
dir. Bu gelismeler artik geri alinamaz — aksine: Daha da
gl¢leneceginin bilinmesi gerekir. Bu gelismelerin so-
nuclari insanlarin ginlik cevresinde buylyen sosyal,
ekonomiki dilsel ve kulttrel heterojenlik — neredey-
se dUnyanin her yerinde. 21. ylzyil egitim sistemleri
bu kosullarinda iletisim ve katihmi saglayabilmek icin
“global communication” (= kiresel iletisim)’in bece-
rilerine yakinlastirmak zorunda (Griffin et al. 2012).
Cevirmek gerekirse: Dil cesitlilik sikca da dilsel belir-
sizlik durumlarinda yetkin davranabilme yetisi — ya da
kisaca: cok dillilik yeterliligidir.

Cok dillilik yeterliligi - birden fazla dile - az ya
da cok - vakif olmak demektir. Ayni zamanda da
dil gesitlilik durumunda anlasabilmeyi bilmek-
tir. Cok dillilik yeterliligi, kisi o anda konusulan
dil(ler)i bilimiyor ya da yetersiz biliyorsa iletisim
kurmanin yollarini bulabilmek i¢in dilsel du-
yarhlik ve esneklik ve yeterlige sahip olmak da
demektir.

Gelecekte cok dillilik konstelasyonlari (durumlari),
ganldk dil kullanimini git gide belirleyecegdi asikar. Bu
Ozellikle kentsel bolgeler icin gecerlidir. Avrupa Ulke-
lerinde nifusun hangi dillerden olustugu hakkinda
gavenilir veri azhigindan saglikli bilgi mevcutdegildir.
Diger “klasik” (ABD, Kanada ya da Avustralya gibi)
goc Ulkelerinin aksine Avrupa’da diller istatistigi ya-
pilmamaktadir. Ancak bireysel incelemeler, Avrupanin
biyuk kentlerinde farkli dillerin bir arada ve yan yana
yasamasinin geleneksel olarak klasik goc dlkelerinde
karsilasilanindan farkl olmadigini géstermektedir (Go-
golin 2010). BUytk kent insaninin icinde yasadigi ylz-
lerce dil olabilir.



Cesitli ve farkli dillerle karsilasmak her zaman ve her
yerde olabilecegi icin ¢ok dillilik yeterliligine rahat ve
sakin bir tutumla yaklagmak gerekir. Cok dillilik hem
buglnimiz hem gelecegimiz, bunu ne kadar cabuk
kabul edersek (daha dogrusu: seversek) durumla bas
etmek o kadar kolay olacaktir.

Okullar ve diger egitim kurumlari kendilerine emanet
edilen geng insaninin 21. yuzyil gereklilikleriyle base-
debilmelerini saglayacak cok dillilik yeterliligidir. Bu
gorev resmi okulun yaninda diger egitim kurumlarin-
dan da talep edildigi gibi her dil dersinden: genel okul
ve ders dilinden oldugu gibi ana dil egitim dersinden
de talep edilir.

Muikemmel ana dil egitim dersi 6grencilerin cok
dillilik yeterligine ulasmalarina katkida bulunur.

2. Kaynak Olarak Cok Dillilik

KlcUklUkten beri etkin olarak iki veya daha cok dilde
yasayan ¢ocuk ve gencler cok dillilik yetisini olusturma-
nin iyi én kosullarini beraberinde getirmektedirler. iki
veya daha ok dilde blylumek baska dili edinmek icin
gerekli temel becerilerinin mikemmel sekilde calisildigi
iyi 6n kosullarindandir. iki ya da daha fazla dilde yeti-
sen cocuklar, 6zellikle dil bilinci gelistirme bakimindan
tek dilli bytyen cocuklara nazaran avantajlidir. ifade-
nin bicimiyle icerigi arasindaki farki, tek dilli 6grenciler-
den daha 6nce ayirt edebilir. Bu iki veya daha cok dilde
yetismekle desetklenen &zel bir zihinsel etkinliktir. Dil
ve isleyisi hakkinda bilgi sahibi olmak kadar, farkli ifade
sekillerinin islevi ve etkisine duyarlilik, coksa uygun ifa-
de bicimini secebilme yetisi gibi bilissel yeterlikler 6§-
renilip calisilmaktadir. Bu yeterliklere, dil UstU yeterlik
denmektedir.

Bilimsel arastirmalarda iki ya da cok dilli yetisen co-
cuklarin egitim kurumlarina basladiklarinda bu avan-
tajlari beraberinde getirdikleri gosterilebilmistir. Mev-
cut arastirmalar ¢zellikle doért, alti veya yedi yas arasi
cocuklarla ilgilenmistir (Bialystock ve Poarch 2014).
Okuldaki 6grenme icin 6zellikle olumlu aktarim ola-
naklarini da beraberinde getirmesi — yani okulda edini-
len temel bilgilerinin diger bir dile aktariimasidir. Cocu-
gun, gecmisi gelecek olaylardan farkl ifade edildigini
her dil icin her defasinda yeni 6grenmesi gerekmez.
Yeni 6grenilmesi gereken sadece farkl dillerin gecmis
ve gelecek ifade ylzeyidir.

Cok dilli yetismenin ve yasamanin ¢ocuklarin zi-
hinsel gelsimine ve — dilsel 6grenmenin yani sira
—diger 6grenmeler icin de avantajdir. Her dil der-
sinde bu iyi 6nkosullari ele alip gelisimlerine kat-
kida bulunmak i¢in caba harcanmalidir.

Cocuklarin bu iyi 6nkosullari dilsel 6grenme ve genel
olarak 6grenme icin egditim biyografisinin Uzerinde
gelistirecekleri kesin degildir. Hatta daha cok okul ici
ve disi derslerde bu yeterlikleri etkin olarak kullanmak

Uzere tesvik edilip gelistirme konusunda sistematik
destek almalidirlar. Bu durum beraberinde getirdigi iki
ya da cok dilli beceri ve bilgisine kaynak odakli bakisi
gerektirmektedir. Bu beceri ve bilginin”mikemmel”
olmasi ¢zellikle ana dil egitimi acisindan beklenemez.
Ogrencilerin yasama alanindan getirdikleri beceriler
edinildigi hayat sartlarina gére farkli farklidir. Bura-
daki heterojenlik, bu kitabin farkli béltimlerinde ciddi
sekilde anlatim bulurken ders islemeyi zorlastirdigi da
ortadadir. Ancak ayni zamanda 6grenmenin ve dilsel
gelisiminin devaminin insa edildigi temeli de olustur-
maktadir.

Bu yUzden mikemmel ana dil egitim derslerinde
6grencilerin eksikliklerine bakilmaz, yani neleri yapa-
madiklari veya yanlis yaptiklarina dikkat edilmez. Daha
cok var olan beceri ve tecrlibelerine 6zenle dikkat edi-
lir. Ders programi, 6grencilerin beraberinde getirdigi
(sadece koken dilde degil) dilsel beceri ve bilgiyile bag-
lanti kurabilecegdi sekilde olusturulur ve buradan itiba-
ren bir sonraki calisma adimi icin yol acilmis olur. Bu
temel ilke Lev Vygotski‘'nin gelisim psikolojisi ilkelerine
dayanir (Vygotski 1964) ve 6grencilerin 6grenmelerinin
devami icin hep daha saglam bir temele insa edebil-
melerine izin verir. Beceri ve bilgilerinin takdir edilmesi
kendilerini ayni zamanda yeterli birer 6grenci gibi gor-
melerini saglar — bu da 6grenmenin gerceklesmesi adi-
na 6énemli bir 6n kosuldur.

Mukemmel bir anadil egitimi dersinde 6grenci-
lerin beraberinde getirdikleri dilsel bilgi ve be-
cerileri 6grenmenin devaminda kaynak olarak
kullanilmakta ve kendilerini yetkin birer 6grenci
olarak gérmeleri saglanmaktadir.

GUnlUk yasamda edinilen dilUstU yeterlikler, iki ya daha
fazla dilde yasayan cocuklarin ¢zel kaynaklarindandir.
Duraklamamalari hatta kérelmemeleri, mimkin oldu-
gunca gelismeleri icin ders araciligiyla uzman kilavu-
za ihtiyag vardir. Burada asil grenilmesi gereken — dil
edinimi i¢in oldugu gibi, glnlik konusma alaninda
da — yeterlikleri giderek daha bilincli ve stratejik olarak
kullanmaktir. Bu yeterliklerin desteklenmesi, dilUsti
uygulamanin ders sirecine dogrudan dahil edilmesiy-
le olur. Aslolan &égrencilerin icinde yasadiklar iki dil ve
tdrleri arasinda sistematik karsilastirma yapmasi igin
tesvik etmek. Bu her dilsel alanda olabilir: sesletim ala-
ninda, 6rnegdin ses ve harf simgeleri arasi iliskisi (imla
6grenimini desteklemek icin), dillerin dilbilgisel yapi
ilkesi alaninda (bicimbilim-sézdizimsel gelismeleri des-
teklemek icin),s6zcik ve ifade sekillerinin yan anlam-
lari alaninda (pragmatik gelisim veya deyim yeterlikle-
rinin desteklenmesi) ya da dile iliskin mimik ve viicut
dili (zira burada da anlamlarda evrensellik yok, anlam
dilsel-klturel gelenekler, aliskanliklara baghdir). Dil ki-
yaslamali 6grenmeyi, anadil egitim dersine sistematik
olarak dahil etmek bu ders icin etkin 6grenmenin 6zU-
nu belirleyen bilissel etkinlestirmenin énemli parcasidir
(bkz. bu kitapta Helmke ve Helmke, Bolum 3 A, 2.2).
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Dillerin karsilastirilarak 6gretilmesi mikemmel
bir anadil egitimi dersinde bilisi harekete gegir-
me araci olarak kullanilmaktadir. Bunun temelini
ise 6grencilerin kendi yasamlarindan getirdikleri
dilsel beceri ve bilgi tecrtbeleri olusturmaktadir.

3. Kesintisiz Dil Olusumunun Parcasi
Olarak Ana Dil Egitimi

Ogrencilerin 21. yizyilda gerekli dilsel yeterliklere ula-
sabilmelerine calisan bir ana dil egitim dersi kuskusuz
egitim sisteminin resmen taninmis ve egitim sistemine
dahil edilmis bir parcasidir. Bu uyum tabi farkl sekiller-
de organize edilebilir — bir okulda 6grenci potansiyeliy-
le varlik gosteren dil coklugunda tek bir organizasyon
sekliyle ihtiyaci karsilamak her zaman mimkdn olma-
yacaktir. Resmi okul hayatina dahil etmenin yaratici
yollarini bulup onaylanmasini saglamak esastir.

“Goécmen kokenli cocuk ve genclerin desteklenme-
si (F6rMig)” model programi kapsaminda dahil etme-
nin yolunu gdésterebilen bir cerceve model tasarlanmis-
tir: Kesintisiz Dil Edinim Modeli (Gogolin et al. 2011a).
Modelin gelisimi, dilsel ve kultdrel cesitlilik taleplerine
dikkatle yaklasabilen “yeni bir dil olusum kulttrine”
giden yolu gosterme amaci gitmdastar.

Dil edinim kavrami, bir ders yili boyunca, tek bir
ders projesi gibi, arada bir ve tek tik tedbir almak ol-
madigini anlatmak icin secilmistir. Ders, daha ¢ok tim-
den dil olsumuna yénelik hazirlanmasi, dil hassasiyetini
ve dili destekleyici ortaminin tim okulda hissedilme-
sidir. Bununla her egitim sureci kadar iyi olan dilin is-
lenmesi (algilanmasi ve anlamlandiriimasi) ana unsur
oldugu gerceg@ine cevaptir. Bilgi edinimi agirlikli olarak
dilsel strecten gecer. Ve nihayetinde edinim basarilari-
nin kontrolU ve degerlendirilmesi tamamiyle dile dayali
gerceklesir. Kesintisiz dil edinim modeliyle her bir egi-
tim sdreci boyutuna dikkat cekilir ve 6grenciden dilsel
beceri ve bilgi olarak beklenenleri dersin hazir etmesi
talep edilir.

Kesintisiz kavrami yukaridaki grafikte de belirtildigi
Uzere modelin Ug boyutuyla ilgilidir:
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1.

Egitim Ozgecmisi Boyutu.

Dilsel beceri ve bilgi taleplerinin tim egitim biyog-
rafisi 6tesinde degisecegini anlatmakta. Orhan
Veli'nin gergek Usty siirinin icinden ¢ikabilmek igin
gerekli dil dagarcigi dil dersinin baslarinda aktar-
mak cok anlamli olmaz — dgrenciler bu yénergeyle
calisacaklari zaman dile gtirilmelidir.

isbirligi Boyutu.

Burada kastedilen, cocuk ve genclerin 6grenim ya-
saminin &tesinde egitim gerekliliklerinin Gstesinden
gelmek icin gerekli dilsel bilgi ve becerileri hazir et-
menin “tek bir” dersin gérevi olmadigidir. Her der-
sin, burada kendine 6zgl ve 6Jrenme araglarina
uygun sekilde katkisi vardir. Bu stirece dahil olanlar,
yol ve hedefler hakkinda ne kadar hemfikir olur, dil
olusumuna da katkilari olursa, 6grencilerin edinim
strecinin basarili olma sansi da o denli yikselecek-
tir. Bu, isbirligi boyutunu aciklar, katilan herkes bir-
likte, ama gorev paylasimi yaparak dil olusumuna
katkida bulunursa etkili egitim streci hazirlanabilir.

Dillerin Gelisim Boyutu.

Burada dersin gorevi yasam alanindan ve gunldk
konusmalardan edinilen tecribelerle basarili egi-
tim surecinde Ustesinden gelinmesi gereken dilsel
talepler arasinda koéprt kurmak oldugu anlatilmak-
ta. Yasam alanindaki konusmalar biylk capta séz-
lide, bir dilin sikca siivesel ya da sosyal tlrlerinde
gerceklesmekte. Yani bunlar, 6gretmenlerin dersin-
de egitim anlaminda bekleyebilecekleridir. Entelek-
tlel duzeyde konusma talepleri yazili dil kullanim
olusum ilkelerini takip etmektedir. Ancak okuma
ve yazma becerisini edindirmek, yazi dinyasinda
girisin kapisini agmak, kesinlikle egitim sisteminin
gorevidir. Bu boyutta kesintisiz dil egitimi talebi:
Egitim sisteminin disinda edinilen tecriberlerle sis-
temin kendisinin — gunldk dil kullanimindan entel-
lektlel dile kadar; glnlik yasamda cok dillilikten
entelektlel dizeyde cokdillilige kadar - koydugu
talepler arasinda kérpi kurmakla ilgilidir (bkz. Neu-
gebauer ve Nodari'nin bu kitapaki yazisi).




Ikinci Dil

Orta Kademe I - Orta
Kademe IT / Meslek

Ana Dil

Ust Diizey Dil

Giinliik Kres Ortami/
Tim Derslerde Dil
Edinimi; Konu Baglantih
Dil Ogrenme

Ebeveyn ve Aileyi
Dahil Etme

Tkinci Dil

Ders tamamlayici ve
Okul Digi Dil Destegi

Tlkokul - Orta Kademe I

Giinliik Dil

Kres - Ilkokul

Kesintisiz Dil Edinim (ForMig-)Modeli

Kesintisiz dil egitim modelini uygulamaya dékmenin
kilavuz kitabi mevcut degil; daha cok gerekli olan egi-
tim kurumunun calisti§i sartlara adapte edilmesidir.
Ana dil egitim dersi agisindan bakildiginda, koken dil
ortakliginin az oldugu bir okul birligindeki ¢ocuklara
baska yirmi, otuz farkli kdken dilinin oldugu okullar-
daki 6grencilere farkl ders anlatilmasi gerektigi de

ortadadir. S6z konusu duruma gére 6neride bulunan
egitim olanaklarina iliskin deneyimler FérMig-Mode-
li kapsaminda derlenmis ve belgelenmis — tabiki ye-
niden “pisirilemez”, ancak yine de 63Ut ve 6neride
bulunabilir (6rnegin bkz. Gogolin et al. 2011b veya
www.foermig.uni-hamburg.de adli websayfasindaki
cesitli Onerilere).
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4. Miikemmel Ana Dil Egitimi Dersi Or-
nekleri

Yazimin sonunda icinde betimlenen beklentiler dogrul-
tusunda mikemmel ana dil egitimi dersi &rneklerinin
farkedilecegi iki ders modeli tanitilacak. Bu iki ders or-
negi de gercek uygulamalardan alinmadir. Yani hem
denenmis, hem Gtopik (hayali).

Fermuar Prensibiyle Okuma Yazma Ogretimi

ilkokulda mikemmel bir ana dil egitimi dersini hayal
edelim. Bu ders, gunlik okul hayatinin bir parcasi —
resmi ders planinin cercevesinde islenmekte ve dgret-
menlerinin gelecek haftlarin ders Unitelerini birlikte
hazirlamak Uzere gérisme olanagina sahip. Dil der-
sinin hedefi yazi karakterlerine (ilk harflerine) giris.
Ogretim elemanlari arasindaki isbirliginin amaci co-
cuklara yazma 6greniminin aktarim stratejilerini giris
yapmak. Okul birliginde farkl sesbirimleriyle (fonetik
alfabeyle) yazilan farkli koken dilli cocuklarin bulun-
dugunu dasinelim.

Hans Reich’in (bu kitapta) yazisinda anlatildigi
gibi bu konstelasyonda tavsiye edilen okuma
yazma ogretimi ile ADE dersinin fermuar prensi-
bidir; tim cocuklarin ortak ders dilinde éncelikli
o6grenilecek ses ve yazi (harf) simgeleri arasin-
daki iliski anlatihir; farkli kéken dillerinin bilinen
simgeleri ele alinir ve s6z konusu dile ikiskin
yazim sekliyle iliskilendirilir.

Ders, tim ilkokul dénemi boyunca, Almanca ve ké-
ken dillerdeki 6grenme olanaklarinin icice gecme
prensibine gore dizenlenir, drneklendirmek gerekirse;
cocuklara egitimle alakali temel sézcik dagarcidr iki
dilde karsilagtirmali verilir, edebi tdrleri karsilastirmali
gormeleri ya da sdzdizimsel islevleri iki dilin farkl yapi
prensibini karsilastirmali olarak gérmeleri saglanir. Boy-
lelikle ilgili her dil icin 6zel bir 6grenme alani yaratiimig
olur, ama dersteki bilissel etkinlestirme, cocuklara dil
edinme hedefli stratejileri gelistirmede ve dilsel arag-
larin kullaniminda yardimci olacak genel bir prensiple
gerceklesir.

Kesintisiz Dil Ediminin Kapilarini Acan Ana Dil
Egitimi Dersi

ADE dersine devam eden cocuk ve gengler iki ya da
daha cok derste yasama ayricaligina sahip. Ana dil
egitim dersinin arzusu, 6gretmen ve dgrenci toplulu-
gunu bu ayricaliga dahil etme yéninde olmalidir. Bu
da etkinliklere birlikte dncelik etmekle mimkin ola-
bilir, etkinlikler de cokdillilik ve ayricaliklarini goste-
rerek katkida bulunur. Bunun bir érnegi Saksonya’da
(Sachsen) — ForMig model programina dahil olan ve
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oldukca az go¢ alan bir eyalet lisesinden. Bu 6rnek
okulda Rusca ana dil egitim dersi sunulmakta; ancak
baska kdken dillerden 6grenciler de mevcuttur. Okul
"Cok Dillilik Profilini” gururla temsil etmektedir. Gele-
neksellesmis bir etkinlik her égretim yili basinda yeni
5. Siniflara baglayan égrencilerin (yani lisenin 1. sinifr)
dil tecrUbeleri anket vasitasiyla sorulur. Almanca dersi
o6gretmenleri burada ADE dersi 6gretmenleriyle birlik-
te calisir. Anket Ursula Neumann'in gelistirdigi “Diller
Portresi” yardimiyla yapilir: Cocuklar bir kiz ya da er-
kek figur siluetinin icini renklerle “sahip oldugu” dil-
leri boyar (Gogolin ve Neumann 1991); bkz. asagidaki
resim).

These are my languages
Das sind meine Sprachen
Vailh mes lengues
Bunlar benim dilerim

B N e T Sy B
mbml ke

Akl leire Bpracheon m div Fapes wnd sfearm Mr ook Sproche g sndivy Farbe

Erinytenr deire: Suoedeung, bals den U i ous, dosm man sihl, sefobe Bedeo fusg
ileine e fuasdenan Spasche fir dich heten und e Gardbis du il ey verbindenl
D drvenat ks malt e Plphd sler Forbe, ot dler Gl dlar Fliche wedl st dies Zacwdrmarg
i besiterreien Hérparregionen sssdnkibes

TLeue fch bin A%

Daguin: Ales plmi rrasng Sprachen 1

Bu portreler, Saksonya érnek okulumuzda tim okulun
dizenli olarak yaptigi “Dillerin Sayimi”ni devam ettir-
meye yarar. Ancak ayni zamanda dilsel kavrayisi tema-
tize etmek icin temel olusturmaya ve derste ¢ocuklarla
dil bilincini desteklemeye de yarar. Bu, 6rnegin ana dil
egitim dersi, Almanca dersi ve yabanci dil dersinin bir-
likte her bir cocugun cok dillilik gelisminin kaydedildi-
gi dil portfolyolari Uzerinde calismasiyla gerceklesebilir
(ZUrih Kantonu Egitim Mudarltga 2010).

Ana dil egitim dersini ¢cok dilli yasam alaninda
mUkemmel yapan ¢ocuk ve genclerin yasam
dinyalariyla, dersle ¢ok dillilik gelisimlerinin
desteklenmesi ve “yeni dil edinim kulttrine”
iliskin yazilari arasinda kurulan képrulerdir.
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"Ana Dil Egitimi Icin Ders Materyalleri” serisi, ana dil egitiminin niteligini yukseltmeyi, diger
derslerle daha iyi bir uyum ve yakinlasma saglamay1 amaclayan bir dizi kitaptan olusmaktadr.
Bu seri, ana dil egitimi veren 6gretmenler ile ileride bu dersi verecek 6gretmen adaylan icin
hazirlanmus oldugu gibi, hem kdken ulkeler hem de goc edilen ulke yetkili kurum goérevlileri
de bu kitaplardan yararlanabilirler.

Temel ilkeler Kitabt (El ve Calisma Kitabt — Temel Ilkeler ve Yaklasimlar), Bati ve Kuzey Avrupa
ulkelerinde uygulanan guncel pedagojik, didaktik ve metodolojik ilke ve yaklasimlar dogrultu-
sunda hazirlanmustr.

Didaktik Oneriler baslikli kitaplarda, ana dil dersinin farkl bilesenleri (ana dilde yazih anlatim
becerisinin gelistirilmesi vs. gibi) konusunda somut oneri ve etkinliklere yer verilmistir.

Bu serinin tum kitaplan ana dil egitimi veren 6gretmenlerle yakin isbirligi icinde hazirlanmis
olup etkinliklerin somut ve uygulama odakli olmalarina en basindan itibaren 6zel Snem
atfedilmistir.

Ana Dil Egitimi icin Ders Materyalleri serisi su kitaplardan olusmaktadir:

Temel ilkeler ve Ana Dilde Yazil Ana Dilde Okuma Ana Dilde Sozlu Ana Dil Egitiminde Ogrenme Stratejileri-
Yaklagimlar Anlatim Becerisinin Becerisinin Anlatim Becerisinin Kiilttirler Arast Yeter- nin ve Tekniklerinin

Gelistirilmesi Gelistirilmesi Gelistirilmesi liligin Gelistirilmesi Ogretilmesi
raon s s

na DA g i Ders Mateyaler a i Egtin i ers itarle: P T —
Ders ve Galisma Kitabu Didaktik Oneriler 1 Didaktik Oneriler H Didaktik Oneriler 3

4 Didaktik Oneriler 5

,Ana Dil Egitimi icin Ders Materyalleri” serisi Almanca, Ingilizce, Arnavutca, Bosnakc¢a/Hwrvatca/
Sirpca, Portekizce ve Turkcge dillerinde Zurih Ogretmen Egitimi Universitesi (PH Zurih)
Uluslararast Egitim Projeleri Merkezi (IPE) tarafindan yayinlanmaktadir.



